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@@h001@@تقديم

@@h002@@كيف تقرأ هذا الدليل
لى طالب علم ، وإ عة ه الراب عت ي طب ال ف كاء الأطف ياس وكسلر لذ بّق مق ي يط سي الذ ف ي الن صائ لى الأخ ه إ جّ ا الدليل مو هذ
، ادية ة العي رصة للملاحظ ة ف ن ن يق المق عل من مواقف التطب ه أن يج . هدف سي ف حص الن ياس والف اييس الق ي مق س ف ف الن

ل. ل الطف غ ت هم كيف يش لى ف اوز الرقم إ تج ج قراءة ت ائ ت وأن يساعد على قراءة الن

ي عليه بُن ي  و )Éric Turon-Lagot( الذ -لاغ ريك تورون اب إ ص لكت ء الأول ملخ ز اء. الج ز ة أج يتكون الدليل من ست
ر: مسة عش ة الخ رعي ارات الف ب ت ان الاخ ع يعرض الث والراب ءان الث ز ته. الج ي ن ياس وب ف المق ي يعرّ ان ء الث ز هج كله. الج المن
صص امس مخ ء الخ ز . الج ة الث عة الث اهات من الطب لى المت ة إ اف ، إض ارية ي ت م الاخ ها، ث رات ش ة حسب مؤ ب ة مرت الأساسي
، كعسر اصة ي حالات خ ياس ف ه المق ف ء السادس يعرض ما يمكن أن يكش ز . والج رات ش ر المؤ سي ف روتوكول وت لتحليل الب

. عة ف ة المرت لي ات العق اه والإمكان ب ت قص الان راءة ون الق

الات ة من مق وذ صول المأخ ر الف ي آخ . وف ة د الحاج ه عن ن عي صل ب لى ف وع إ يمكن قراءة الدليل من أوله، كما يمكن الرج
ة لمن أراد التوسع. سي ف ة الصحة الن واب ي ب ال ف لى المق ورة رابط إ ش من

@@h003@@ية ملاحظات ضرور

ي استعماله. ياس، ولا عن التكوين ف يق والتصحيح الرسمي للمق ي عن دليل التطب ن ا الدليل لا يغ يه: هذ ب ن ت
هل. سي المؤ ف ي الن صائ تصاص الأخ سيره من اخ ف ياس وت يق المق تطب

كر أرقام ذ ن تُ ار. وحي ب ت ة الاخ ا على صلاحي اظ ر وحف اش ياس ولا صوره، احتراما لحقوق الن ود المق ن من الدليل ب لا يتض
.WISC-IV ة من رنسي ة الف سخ هي أرقام الن ود ف ن الب

ر ، وليس معايي صصة حوص متخ ه نحو ف ي ات تساعد على التوج ي رض ات ف طراب ما يقدمه الدليل عن ملامح الاض
اه ولا طيف التوحد. ب ت قص الان راءة ولا ن ص عسر الق خّ ياس وحده لا يش المق يص. ف خ تش
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ة استمرت رعي ارات الف ب ت لب الاخ و، لكن أغ -لاغ اب تورون عد كت ياس )WISC-V( ب امسة من المق عة الخ صدرت الطب
مه. ي معظ قى صالحا ف ادية والتحليل يب ة العي وله الدليل عن الملاحظ ها، وما يق ي ف
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@@h004@@الجزء الأول: ملخص كتاب تورون-لاغو

ه، ظ علي تحف ه وما ن ي من ارئ العرب اسب الق رى، وما ين كاره الكب ه الدليل كله: أف ي علي بُن ي  اب الذ ء الكت ز ا الج م هذ دّ يق
اء. ز ة الأج ي ق ي ب صيل ف ف د الت ين تج وأ

@@h005@@بطاقة الكتاب

وان العن
الأصلي

WISC-IV : une mesure des manifestations de l'intelligence chez l'enfant

لف و )Éric Turon-Lagot(المؤ -لاغ ريك تورون إ

عة (الطب ة رنسي الف ، ب حة ، 2015 )نحو 270 صف يدة عة ومز ، مراج ة ي ان الث

وع سيرهالموض ف له وت عة وتحلي ه الراب عت ي طب ال ف كاء الأطف ياس وكسلر لذ يق مق تطب

صوللمن يه ف ه. وف ياس وطالب اذ الق ، وأست ادي ي عمله العي ياس ف مار المق ث ي يريد است سي الممارس الذ ف ي الن صائ الأخ

اء والمعلمون همها الأولي يف

ات وي الإمكان ال ذ ا والأطف رين دراسي عث ال المت وات طويلة مع الأطف رنسي عمل سن سي ف ف ي ن صائ و أخ -لاغ ريك تورون إ
اب ن الكت ي المقدمة إ ة من WISC-IV. يقول ف رنسي ة الف سخ ن الن ي ن ق ي ت ارك مع دار ECPA ف ، وش عة ف ة المرت لي العق
ة وكل ملمح. ي كل درج ا تعن رح له ماذ عا يش ر طويلا مرج تظ ل ين ه ظ ه لأن ب ، كت ة من الممارسة رة سن ع عش لة سب حصي

@@h006@@ية الفكرة المحور
ا كائه. من هن اهر ذ ها بعض مظ ي هر ف ي مواقف مدروسة تظ ل ف ع الطف ل يض سه، ب ف كاء ن يس الذ ياس وكسلر لا يق مق
ل ب ، ق ، وكيف يتكيف مع المهمة طئ ل، وكيف يخ كر الطف : كيف يف ادية ياس قراءة عي لى قراءة المق لف إ يدعو المؤ

لي عن لى التخ اك لوتري )Jacques Lautrey( الداعي إ ى صراحة موقف ج ن ب . ويت ة ة الكلي ال عن رقم الدرج السؤ
ودها، لا من متوسط ن ة وب رعي ارات الف ب ت ي الاخ ه ف اصيل أدائ ف هم من ت ف ل يُ كاء«، ويرى أن الطف هوم »حاصل الذ مف

. رة اف ن اء مت ز مع أج يج
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روتوكول، وكيف ، وكيف تحلل الب ا تلاحظ يق والتصحيح ولا يكرره: ماذ ل دليل التطب والكتاب دليل للممارسة يكمّ
. ج للأسرة ائ ت رح الن رير وتش ق تكتب الت

@@h007@@الأفكار الكبرى

@@h008@@1. المقياس سلّم تموضع، لا جهاز قياس

ي نث ف المؤ ياس ب ا يكتب اسم المق «. ولهذ ب ل يرتّ يس ب ن سلّمه »لا يق سه قال إ ف ه ن ي ن ي ريد ب لف أن أ لف ب ر المؤ كّ يذ
ل تحدد موقع كاء، ب ة للذ يمة مطلق ة لا تعطي ق الدرج ار. ف ب ت ه سلّم )échelle( لا اخ ن كد أ ؤ ة )la WISC( لي رنسي الف

سها. ف لة ن وا عن الأسئ اب ه أج ال سن رة من أطف ي ة كب ن عي ة ب ارن ل مق أداء الطف

عل ف ال كما ت صنّف الأطف ل، لا لن ين وصل الطف عرف أ ر لن المعايي ة ب ارن رات مق ش رأ مؤ ق تحليل الدم: ن حص ب ه الف بّ  ويش
. ة روعي كر عليه كل مش ن كاء، أو أن ن يس الذ ياس يق ن أن المق ظ : أن ن ن لي اب ق ين مت طأ ر من خ . ويحذ العلامات المدرسة ب

لي على ا، لأن أحدا لم يقسم العمر العق ق ي ا الموقف أن مصطلح »حاصل« لم يعد دق ها هذ ي علي ن ع التي يب ائ ومن الوق
م يتساءل هل «، ث ة ي ر الأداءات المعرف ش ة »مؤ ة الكلي ة الدرج ترح تسمي . ويق ة ين سن ر من ست ذ أكث ي من من العمر الز

كاء. د الذ ي عق ت ا ب ئ ي ل ش ز ت لى رقم واحد يخ اج أصلا إ نحت

@@h009@@2. جودة التطبيق شرط لصدق النتيجة
هما: ي اب للممارس. أهم ما ف ي الكت ع ما ف ف ن ، وهما من أ له الدليل الرسمي ف ن لما يغ صلين طويلي لف ف صص المؤ يخ

، ن ات الأذ هاب ارة؟ هل له حول؟(، والسمع والت ظ ل ن اج الطف صر )هل يحت ي عن الب صائ . يسأل الأخ ة لة الأولي اب المق

ا. ويطلب من ي ون ي الأرطوف ة ف ق عة ساب اب ه، ومت قران أ ل ب ، وعلاقات الطف ة ق لة الساب ي اللي وم ف ، والن روف الولادة وظ
ترح . ويق اكرة ي الذ ة ف لى صعوب ه إ ب ن وات قد ي ذ سن ه من وان سكن كر عن ز عن تذ العج ه، ف وان لاده وعن اريخ مي ل ت الطف

ه. اب ي ملاحق كت ة ف اهز لة ج اب ورقة مق

يق قسيم التطب د ت ق ت لك ين ي المعايير. لذ « محسوب ف التعب »العادي ، ف لسة واحدة ي ج ري ف أُج ن  ي ن ق . الت لسة واحدة ج
وي ال ذ كر أن 90% من الأطف . ويذ ن حدث رير إ ق ي الكراسة والت لك ف ترط تدوين ذ ر، ويش ن أو أكث على يومي

. ة ق ي ي ساعة و44 دق روتوكول كاملا ف هوا الب ن ن أ ي ن ق ة الت ن ي عي عة ف ف ة المرت لي ات العق الإمكان

عده، يق ولا ب اء التطب ن ث ات الصحيحة أ اب ف للإج ، ولا كش ة اب ل نحو الإج ه للطف ي اء لهما: لا توج ن ث ان لا است اد. قاعدت الحي
ارات الدليل عب اح يكون ب يض ول«. والاست ب ر مق ي ه »غ ن أ اطع الأولى من الكلمة ب اء. ويصف إعطاء المق حتى للأولي
ل ع الطف ها لا تدف ة لكن ئ دو مكاف ب ر؟« ت قول لي أكث ك أن ت ارة »هل يمكن لى أن عب ه إ بّ  ن ا تقصد؟«، وي ل »ماذ وحدها، مث

ه. واب عة ج لى مراج إ
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ل. كرسي تت الطف اء التي تش ي ة من الأش الي لى 120 سم خ عرض 90 إ ير. طاولة ب ر كب ث رة لها أ ي ة صغ اصيل عملي ف ت

ة يقاف صامت . ساعة إ رط الحركة ه مف ن طأ أ ن خ ظ يُ لاه يتململ ف تدلى رج ي ت ل الذ ، لأن الطف يه قدماه الأرض تلامس ف
اء ار، الرج حص ج ة »ف ت عد يوم دراسي طويل. لاف احا لا ب حص صب . الف ة عج ة المز كي ي كان دل الساعة المي على الهاتف ب

. اب « على الب عاج عدم الإز

، ة المهمة عليق على صعوب ، الت الكراسة ث ب ، العب ات اط المكعب : إسق ، وكل سلوك ة اطئ ة حتى الخ اب ج ء. كل إ ي ن كل ش دوّ
ا(، كي ه ذ ن ظ ل ن اء لطف ة بسخ امض ة الغ اب دير الإج ق د )ت أكي از الت اته هو: انحي از ي من انحي صائ ر الأخ . ويحذ طلب التوقف

سه. ف ي اليوم ن وين ف حص أخ ف ن ن ق حي حص الساب ر الف ث ، وأ ن د المتمرسي ة عن لي ي مث از الت وانحي

@@h010@@3. الاختبار الفرعي يُقرأ كعملية لا كرقم
اته، ها، وصعوب ه، والقدرات التي يستدعي اريخ ار ت ب ت «. لكل اخ ة رعي ارات الف ب ت ياه الاخ ا إ علّمن صل »ما ت قلب الكتاب ف

ن وار )Jacques Grégoire( إ ريغ اك غ لى قول ج لف إ د المؤ ن . ويست ة ه، ونصائح عملي ي لاحظ ف والسلوكات التي تُ
ته: ح طريق لة توض . بعض الأمث ياس قدرة واحدة محددة م لق صمَّ ي WISC-IV لم يُ رعي ف ار ف ب ت أي اخ

عد كل ب همك يكمل الش ل المن ه محدود«. يترك الطف ر من يس أكث ه »وقت مق ن ها على أ ي . يعامل الوقت ف ات المكعب

از ج ل الإن ي يعرف هل يستطيع الطف صائ اط، لكن الأخ ق لا تُحسب له ن (، ف ق ائ ع دق اوز أرب هاء الوقت )دون تج ت ان

ل: محاولة ة الطف ي يج رات ف است ، تكش ات ع المكعب يب وض كة لتدوين ترت ب ترح ش ع أصلا. ويق طء أم لا يستطي ب ب
عد اكتمال ير مكعب ب ي غ ، أو ت يد للمكعب ر المف ي ل الدوران غ طاء دالة مث ز أخ . ويمي ة عي مي ، أو تج ة لي ، أو تحلي طأ وخ

. صرية اكرة العاملة الب صرية أو الذ عة الب ية الراج ذ غ عف الت رات على ض ش كل صحيحا، وهي مؤ الش

كرة ذ واج المت كرها. عدد الأز ذ ل رسم الرموز التي يت لب الورقة ويطلب من الطف ار يق ب ت هاء الاخ ت عد ان . ب ز رمي الت

ة . ويلاحظ طريق صري ي قدرة التعلم الب عف ف ط وض ي الخ ن بطء ف ي ق ب رّ ف ي ، ف رة اش اكرة الأرقام المب ن بسعة ذ ارَ يق
. اه رسم الرموز لم واتج مسك الق

ع من ست كلمات ر من أرب ي أكث طأ ف ا أخ ذ . إ ي الكراسة ة ف ل قراءة الكلمات المعروض . يطلب من الطف ردات المف
قد ، ف وي د اللغ ر الرصي ق ر من الحكم المتسرع على ف . ويحذ راءة قوية طراب الق هة اض ب ش ، ف لف ها يحددها المؤ ن عي ب

ودها. ي وج ي استدعاء الكلمة لا ف كلة ف تكون المش

مة علي ل الت ه حوّ د 16، لأن ن ي الب ح ف ج م ين لى 15 ث ود 13 إ ن ي الب ل ف ش ل يف . يصف نمطا متكررا: طف ات وف المصف
. مة علي اره، وتعاد له الت ي ت ب اخ سأل عن سب ا يُ «. هن ق كل المطاب لى »ابحث عن الش ه إ هن ي ذ ف

ه ن ي اطا ب ب د ارت لى دراسات لم تج د إ ن ، ويست تماعي اسا للتكيف الاج ي عله مق عة التي تج ائ راءة الش الف الق هم. يخ الف
ه يعرف ة للقواعد«، لأن ق ات »مطاب اب ج ي السرقة يعطي إ ذ المتورط ف لمي الت . ف تماعي ارات الحكم الاج ب ت ين اخ وب

ها. ق ي اعدة ولا يريد تطب الق

، ات وف ي المصف دين 24 و26 ف ن ل الب طقي )مث ر من ي ها غ ت يب صعوب ود ترت ن سه: ب ف ياس ن ي المق ا ف وب لف عي ق المؤ ويوثّ
ها. يب عن ل يج ي حتى لم يعد طف ن ق عل التطور الت ف ادمت ب ق هم« ت ي »الف ود ف ن وهما أصعب مما يوحي موقعهما(، وب
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@@h011@@4. من الكل إلى الجزء: منهج تحليل البروتوكول

: ة مستويات لاث لف التحليل على ث يقدم المؤ

م1.  لى 13 ويض ال العادي من 7 إ اري 3(، والمج ها المعي ة )متوسطها 10 وانحراف ون ات الموز راد: الدرج ن الأف ي ب
ال. 68% من الأطف

يا كان مستواه.2.  ه أ عف اط قوته وض ق سه، لتحديد ن ف ل ن ات الطف متوسط درج رعي ب ار ف ب ت ة كل اخ ارن رد: مق ل الف داخ
ل متوسطه 15. د طف ة عن صي خ عف ش قطة ض ة 12 ن د تكون درج ق ف

ة3.  ب ة والرت ق ال الث ها 15(، مع مج ة )متوسطها 100 وانحراف ة الكلي عة والدرج رات الأرب ش المستوى العام: المؤ
. ة ي ن ي المئ

ن أعلى ي رق ب اوز الف لا يتج ها أ ، ومن عة وار السب ريغ ر غ . معايي لك دير ذ ق ارين لت ة معنى؟ يعرض معي ة الكلي هل للدرج
عد . وتُ قطة ر 23 ن ش ن أعلى وأدنى مؤ ي رق ب اوز الف لا يتج اط، وأ ق ي 4 ن ظ هم اللف ر الف ش ي مؤ رعي ف ار ف ب ت وأدنى اخ
، وهي أبسط. عة ر ليسرف )Thierry Lecerf( الأرب م معايي ها على الأقل. ث عة من ق أرب ا تحق ذ لة إ ة ممثِّ ة الكلي الدرج
قاط دول ن ي ج ة ف اطئ ة خ يما حرج ل يعتمد ق حوص، ب ه الف ري هذ ياس لا يج ق للمق آلي المراف امج ال رن ويلاحظ أن الب

ا لها. ي عف لا أساس إحصائ اط قوة وض ق ة ن آلي ارير ال ق ي بعض الت هر ف تظ دل 3.54(، ف عف )3.14 ب وة والض الق

ر ران أو أكث ش راد لديهم مؤ وحا: 82.7% من الأف د مواقف الكتاب وض يه أش ي رأ . ف اعدة انس هو الق عدم التج
ابل ر ق ي انس ليس »غ ر المتج ي روتوكول غ الب . ف انسة راتهم متج ش قط مؤ ان عن متوسطهم، و17.3% ف لف ت يخ
د ق ف ها قد ت ما، لكن ها دائ ة يمكن حساب ة الكلي دا«. الدرج ي ج ن ا »غ الب ل هو غ ، ب رة ي ارير كث ق ي ت كتب ف سير« كما يُ ف للت

ارا. ب ت ارا اخ ب ت ل اخ دها يُوصف أداء الطف ، وعن اعدة ب اء مت ز اها كمتوسط لأج معن

قط. يحل ي والاستدلال الإدراكي ف ظ هم اللف ارات الف ب ت ر القدرة العامة )IAG( يتكون من اخ ش . مؤ ديلة رات الب ش المؤ

ة لي ات عق مكان ي إ ل ذ د طف ة معا، كما يحدث عن اكرة العاملة وسرعة المعالج ض الذ ف خ ن ن ت ة حي ة الكلي محل الدرج

اكرة العاملة مع الذ ة )ICC( يج ي اءة المعرف ر الكف ش . ومؤ اب روط يحددها الكت ش اه، ب ب ت قص ان عة مع عسر قراءة أو ن ف مرت
. ن من ليسرف ذ إ ه ب اب ي ملاحق كت دول تحويله ف ، ويورد ج ة وسرعة المعالج

. وج ة لكل ز روق الحرج رى، مع الف ي أخ تلف ف ي قدرة وتخ ترك ف ارات تش ب ت واج من الاخ ز ة أ ارن اطع. مق ق التحليل المت
هما ن ي رق الدال ب الصور، والف ي ب ان الكلمات والث ، لكن الأول ب يف اهيم: كلاهما تصن هات وتحديد المف اب لك المتش ال ذ مث

ل. د الطف لة عن ض اة المف ن ف الق يكش

ل قادرا عليه « )profil potentiel(، تحتسب ما كان الطف تكاره سماها »الملمح الكامن لف أداة من اب يف المؤ ويض

ة ي ريب ها »تج ت أن صلاحي ود أسهل. ويصرح ب ن ي ب رة ف اث ن اقات مت ف خ د إ دل التوقف عن ه، ب ي ح ف د نج ن ر ب ا من آخ انطلاق

اصة ة خ لى صعوب ه إ ب ن لك ي ذ ، ف قطة ة 30 ن ه الكامن مت ي ر وق ش ن المؤ ي رق ب اوز الف ا تج ذ قط. وإ اس ف ن ئ ها للاست ن تماما«، وأ
. حث تستحق الب
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@@h012@@5. الملمح يقترح فرضية ولا يضع تشخيصا

ه يولّد ، لكن ات طراب ص الاض خّ ن تروك )Stephen Truch( على أن WISC-IV لا يش ف ي لف مع ست ق المؤ ف يت
ز ملمحها: ، وما يمي يق اء التطب ن ث لة وأ اب ي المق . ويعرض لكل حالة ما يلاحظ ف صصة حوص متخ ه نحو ف ات توج ي رض ف

ما يلفت النظر في المقياسالحالة

راءة افعسر الق ، ومسار الاستكش ردات ار المف ب ت ارا. الأهم قراءة كلمات اخ ر نوعي ولا يصلح معي ي ملمح ACID غ
ود العسر ي وج ف وق 125 لا ين ي ف ظ هم لف ر ف ش . مؤ اكرة العاملة اض الذ ف خ ، وان طب ار الش ب ت ي اخ صري ف الب

رط اه مع ف ب ت قص الان ن
الحركة

م ة الأولى ث اب ي الإج اع ف دف ط، ان ب ع ساعة من الض عد رب دأ ب : تململ يب ة وعي ل ن ا، والدلائ ز ا ممي لا ملمح رقمي
ا أدنى الب ز غ . والترمي حة اج ود ن ن ن ب ي « ب ات »لا أعرف اب ج سه، إ ف ار ن ب ت ل الاخ اح داخ ج ب الن ذ ب ذ تصحيحها، ت

من الرموز

عسر الأداء الحركي
ا( راكسي )الديسب

اب ي ة مع غ ض ف خ ز ورموز من ، وترمي ة ئ طي ات صحيحة لكن ب ، ومكعب ة ي سرعة المعالج ح ف اض واض ف خ ان
ي الرموز طاء ف الأخ

ة لي ات العق الإمكان
عة ف المرت

انسة ر متج ي روتوكولات غ . 87% من الب ة ي سرعة المعالج ها ف عف ي وأض ظ هم اللف ي الف ل الأداءات ف ض أف
ل %1 اب ، مق رين ش ين مؤ قطة ب اوز 40 ن رق يتج ها ف ي ها ف ي )Liratni(، و30% من ن رات حسب دراسة لي

ة الكلية ر القدرة العامة على الدرج ش ل مؤ ضَّ  ف لك يُ . لذ ن ي ن ق ة الت ن ي عي ف

يطيف التوحد ي ف عف نسب ، وض ات وف ات والمصف ي المكعب ملة ف ، وقمة محت ي ظ هم اللف الاستدلال الإدراكي أعلى من الف
ة ة الكلي صلة لا الدرج ف رات من ش راءة المؤ ق . ويوصي ب ه نوعي ب كل ش ش ه ب ي ق ف ف خ ه يُ ي ل ف د المث ن هم، وب الف

ة ة الدراسي الصعوب
ديدة الش

لهم من ه عن طف ون ما يعرف دء ب اء: الب ار الأولي ب خ ة إ ي ف ي كي ير. ويطيل ف عب ، والت عليمات هم الت طء، وف الب
رة اش ل مب التكف يص ب خ اعهم، وربط التش يق ل الأرقام، ومراعاة إ ب وات ق سن

انب ال الأج عادالأطف ب ، واست لة الطويلة ي والأسئ ظ هم اللف ارات الف ب ت ي اخ ر ف . الحذ ة اف ق ياس ليس متحررا من الث المق
رات ش ر حساب المؤ ر الصالحة دون تردد، ولو تعذ ي ات غ اب الإج

اوز ي وحدها، وأن »الواقع يتج ة 130 أو 125 لا تكف ب قاش مطول. يرى أن عت ن عة ب ف ة المرت لي ات العق ص الإمكان ويخ
ها ن ، ويرى أ ل الدراسي ش طر الف ة وخ رط الحساسي وق كف ف ل المت ة عن الطف ض الصور الإعلامي «. ويرف لة حد رقمي مسأ

وق ف ل مت « طف اعة كرة »صن ض ف . ويرف ات ادة لأن لديهم صعوب لى العي تون إ أ ين ي ال الذ ة من الأطف حاز ة من ن ة عي يج ت ن
. التدريب ب

@@h013@@6. للأسرة الحق في النتائج كاملة

ي صائ أخ ول«. ف ب ر مق ي ج غ ائ ت ا للن ز ها »حج اء، ويسمي ب الأرقام عن الأولي دة ممارسة حج ش لف ب ض المؤ يرف

ات تسلم كل الدرج ررا. الأسرة ت لك ض ي ذ هما ولا يرى أحد ف ج ائ ت سي يسلّمان ن ف ي الن ي العصب صائ ا والأخ ي ون الأرطوف

ة لغ ار ب ب ت يسه كل اخ رح ما يق ، مع ش ة ي ن ي ة )95% هو الأحوط(، والرتب المئ ق الات الث مج رات ب ش ، والمؤ ة ون الموز

ات ي رض لاصة والف م الخ ، ث ج ائ ت م الن ، ث كلة وصاحب الطلب م المش ل، ث ديم الطف ق اء: ت ز عة أج رير أرب ق ترح للت . ويق هومة مف
ال المطروح. واب عن السؤ والج
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ته هر التحليل أن درج ظ ن 88 و101(. يُ ي ة 94 )ب ه الكلي ت ، درج رة ة عش الث ي الث ل ف دراسة حالة كاملة لطف تم ب ويخ
ي ة ف ي تسلسل الحروف والأرقام )11( توحي بصعوب يدة ف ه الج ت ل درج اب اكرة الأرقام )5( مق ي ذ ة ف ض ف خ المن
حص ر، وف ي عب ة الت ي لصعوب ون حص أرطوف لى ف ات إ تهي التوصي ن ت . ف اكرة العاملة ي الذ عف عام ف ة لا بض ي ة الصوت الحلق

يق هم دق لى ف « إ يد على كيف يتحول رقم »عادي ال ج . وهو مث طب ات والش ي المكعب صرية ف طاء الب صر للأخ ويم الب ق ت
ل. للطف

@@h014@@ما يناسب قارئنا وما نتحفظ عليه
)MDPH، SEGPA، PAP( را ي كرها كث يف المدرسي التي يذ يه والتكي ات التوج ئ . هي رنسي اق الف الكتاب مكتوب للسي

ة سخ قت الن بّ  ا طُ ذ سسته. وإ ي مدرسته ومؤ لى ما هو متاح ف اته إ مة توصي ارئ ترج على الق ا، ف دن را لها عن اش ل مب اب لا مق

ح قاعدة ا يصب ي اف ق ادمة ث ق ود المت ن انب والب ال الأج لف عن الأطف وله المؤ ما يق ، ف ي ل عرب ياس على طف ة من المق رنسي الف
ا. ي ب ان صلا ج ة لا ف عمل يومي

لب قى أغ لك يب ا. ومع ذ ريب ق ة ت سن اب ب عد الكت ة ب رنسي الف ا: صدر WISC-V ب ي ئ ز من ج ها الز اوز رحها تج ة التي يش سخ الن
ر الاستدلال ش قسيم مؤ ر، وهو ت ي ي غ رز ت ب سه توقع أ ف لف ن . والمؤ ة استمرت رعي ارات الف ب ت م الاخ يه صالحا، لأن معظ ما ف

ه )2011(. ملائ لى دراسة ليسرف وز ادا إ ن ل، است ي واستدلال سائ لى بصري مكان الإدراكي إ

ل ي محاور مث « ف ردات هم« و»المف ود »الف ن ع ب مي ، وتج : الملمح الكامن ة ن ن ر مق ي ة وغ صي خ لف ش عدد من أدوات المؤ
ها ن رير رسمي كأ ق لى ت لها إ ق لا ين ارئ أ ، لكن على الق لك ي ذ . وهو صريح ف طب ر، ومسارات الش الآخ ة ب السلطة والعلاق

. ارية ج معي ائ ت ن

ي أدلة ه«. المعروف ف ال سن أطف موع السكان »لا ب مج ة ب ارن ل مق ع الطف رات تض ش ات المؤ ن درج ظ على قوله إ تحف ون
. ي السن ه ف قران أ ل ب ارن الطف ها يق ي علي ن ر المب ش المؤ ، ف ة عمرية ئ ة من معايير كل ف ق ت ة مش ون ات الموز وكسلر أن الدرج

. ن ي اعدة انحراف قول الق اريا واحدا حيث ت ا معي كر انحراف ال يذ ، كمث رة ي ات الصغ اقض ن ي النص بعض الت وف

. ج ائ ت لة إعطاء الن ي مسأ هم ف أسمائ ملاء ب د ز ق ت ن ين اصة حي ا، خ ان الي أحي ه سج أسلوب

@@h015@@تطبيقات عملية للممارس
. ة ت اب لة ث اب ، واستعمل ورقة مق ة ق عات الساب اب وم والمت صر والسمع والن مل الب ة تش لة الأولي اب عل المق اج

تحصل ، ف من هاء الوقت مع تدوين الز ت عد ان ات ب كل المكعب ل يكمل ش ، واترك الطف لسة واحدة ي ج ياس ف ق المق بّ ط
التصحيح. ة دون المساس ب وعي على معلومة ن

. رة ي كال الكب ي الأش ات ف ع المكعب يب وض م ترت ، ورقّ ات وكل السلوكات اب ن كل الإج دوّ
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ران ش هما مؤ ، ف راءة ردات من سن الق ار المف ب ت ار، واطلب قراءة كلمات اخ ب ت عد الاخ ز ب كر رموز الترمي ف مهمة تذ أض
. يدان سهلان ومف

اط القوة ق داول ن ، ولا تعتمد ج وار أو ليسرف ريغ ر غ معايي رات ب ش انس المؤ حص تج ، اف ة ة الكلي ر الدرج سي ف ل ت ب ق
. ق آلي دون تحق امج ال رن ي الب عف ف والض

ارا، واستعمل ب ت ارا اخ ب ت سير«، بل صف الأداء اخ ف ل للت اب ر ق ي لا تكتب »غ انس ف ر متج ي روتوكول غ ا كان الب ذ إ
روطه. تحقق ش ن ت ر القدرة العامة حي ش مؤ

اه(، لا ب ت يم الان ي ق صر، ت ويم الب ق ا، ت ي ون صصة )أرطوف حوص متخ لى ف قود إ ات ت ي رض ه الملمح ف صغ ما يوحي ب
يصا. خ تش

ا. ي اب ا وكت هي ف رحها ش ، واش ة ي ن ي ة والرتب المئ ق الات الث مج ج كاملة ب ائ ت سلّم الأسرة الن
ا، حسب ريب ق ن ت ي ت لال سن قاط خ ر من 10 ن أكث ال ب لث الأطف ر نحو ث ي غ د يت ق ، ف رورة لا لض ة إ ل سن ب حص ق لا تعد الف

.)Kieng et al., 2013( ه ملائ غ وز ن ي دراسة كي

@@h016@@الفصول التي تستحق القراءة كاملة
ياس. دأ استعمال المق ع لمن يب ف لى 42(: الأن « )ص 21 إ ن « و»نصائح للممارسي ق ي ر التطب »سي

ات وف لى 103( والمصف ز )ص 95 إ لى 72( والترمي ات )ص 56 إ ، على الأقل المكعب ة رعي ارات الف ب ت صل الاخ ف
لى 132(. هم )ص 123 إ لى 122( والف )ص 114 إ

. هج وهر المن لى 192(: ج « )ص 169 إ رات ش روتوكول« و»تحليل المؤ »تحليل الب
لى 236(. ة )ص 200 إ ي صائص المعرف صل الخ الحالة التي تهمك من ف

رير. ق لى الت داية إ ا من الب ق هج مطب ية المن لى 248(: لرؤ دراسة الحالة )ص 239 إ

@@h017@@رأي ختامي
ر ظ هو ين . ف لف ت ا الكتاب مخ رى. هذ ة أخ اغ ي الدليل بصي ها يكرر ما ف لب ياس وكسلر، وأغ رح مق رة تش ي ا كث ب قرأت كت
تحول ا كيف ت ن عملي يّ ب م ي ياس الرقمي وحده، ث الق اء ب ف لى الاكت ، وإ ادي ي العمل العي كاء ف هوم الذ لى مف دية إ ق رة ن ظ ن

ائف هم أعمق للوظ ، ولف ادية ة العي رصة للملاحظ لى ف ر إ مسة عش ة الخ رعي ارات الف ب ت ي الاخ ة ف ن ن يق المق مواقف التطب
. راءة عل مع عسر الق ها، كما ف ن عي قه على حالات ب ل يطب ، ب دأ د المب . ولا يقف عن ة لي العق

ه. لم ب ت بّق دون أن ين ها المط ي ع ف الق التي قد يق ، وللمز يق اء التطب ن ث صل لما يحدث أ رحه المف دي ش ه عن ز ر ما يمي وأكث

ي تمع الأمران ف لّما يج ، وق أسلوب أكاديمي ة ب وب ير مكت ب رة ممارس خ ظ ه ن ن ر. إ اب آخ ي كت وح ف ا الوض هذ ا ب د هذ أج
ع واحد. مرج
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ه الممارس نصح ب را. وأ ي ي كث ادن ف ، وأ ة سي ف ارات الن ب ت ياس الاخ ي مق ياس وكسلر محورا ف ست مق اعتمدت عليه حين درّ
انب الدليل الرسمي لى ج رأه إ ، على أن يق ادي ي عمله العي ر ف ة أكب عالي ف لى أقصى حد وب ياس إ مر المق ث ي يريد أن يست الذ

ه. ديلا عن لا ب
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@@h018@@الجزء الثاني: المقياس وبنيته

ة تح علب ل أن يف ب ي ق صائ ه الأخ لي اج إ ( كما يحت عة عة الراب ال )الطب كاء الأطف ياس وكسلر لذ ء مق ز ا الج يعرض هذ

مسة ة من خ ه الكلي ت عة ودرج راته الأرب ش ى مؤ ن ب ه، وكيف تُ لي أ إ لج ع، ومتى يُ ض يسه، ولمن وُ ي يق : ما الذ الأدوات
اول ن ت ة التي ت الي اء الت ز دا للأج ياس، تمهي ج وبحدود المق ائ ت راءة الن ادئ العامة لق المب تم ب ا. ويخ رعي ارا ف ب ت ر اخ عش

صيل. ف الت رعي وطرق التحليل ب ار ف ب ت كل اخ

@@h019@@يفه ودواعي تطبيقه وشروطه المقياس: تعر

@@h020@@ما هو المقياس؟
Échelle d'intelligence de Wechsler pour enfants,( عة عة الراب ال، الطب كاء الأطف ياس وكسلر لذ مق
هرا. ة و11 ش لى 16 سن وات إ ين من 6 سن ال والمراهق ة لدى الأطف لي اءة العق يم الكف ي ق ة لت ن ن طارية مق WISC-IV(، ب

ل. ارب 1100 طف ق ة ت ن ة 2004 على عي ة سن رنسي ة الف سخ ر الن عت معايي ض وُ

م أعيد ة ث الث عة الث الطب موا ب يّ ين قُ ال الذ ها )WISC-III(. وقد لوحظ أن الأطف ت ق ة من ساب ث ة محدّ عة نسخ عة الراب الطب
ياس ي المق ديدة ف وانب ج ال ج دخ لى إ لك إ ى ذ عز ، ويُ ة ة الكلي ي الدرج اط ف ق حو 5 ن ن ا ب اض ف خ لوا ان عة سج الراب يمهم ب ي ق ت

ة لي ي القدرة العق كاء التي ترى ف ة للذ ة العاملي ارب ه على المق اؤ ن . ويقوم ب ة رعي ارات الف ب ت ود والاخ ن وتحديث بعض الب
، ة اكرة العاملة وسرعة المعالج ة على الذ ق عات الساب ر من الطب ز أكب ر، مع تركي ش ها مؤ يس كل من الات متعددة يق مج

. ي المعاصرة يم المعرف ي ق اما مع ممارسات الت انسج

مس ة خ ارات الأساسي ب ت تج الاخ ن (. تُ ة لي ارية )تكمي ي ت ة و5 اخ ا: 10 أساسي رعي ارا ف ب ت ياس من 15 اخ ألف المق يت

ات ة درج رعي ارات الف ب ت يح بعض الاخ لى 160. ويت ة )QIT( تمتد من 40 إ ة كلي رات ودرج ش عة مؤ : أرب ة ات مركب درج
ها اهي ي اتج اكرة الأرقام )Mémoire des chiffres( ف ل ذ ، مث ة ات المعالج ي تحليل عملي يد ف ف ة ت ي اف ة إض لي صي ف ت

م. ظ ي والمن وائ ه العش كلي ي ش طب )Barrage( ف ، والش ر والعكسي اش المب

@@h021@@متى يُطبَّق المقياس؟

، أهمها: ة متعددة ي حث ة وب هي ي وية وتوج رب ادية وت ات عي عي ي وض ه ف ق ي تطب نصح ب يُ

ل. لي للطف ج العق ض ها، أو التحقق من الن ي ف ة أو ن لي ة الإعاقة العق ي رض أكيد ف ت
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مو ي الن ر ف ث ؤ ة التي قد ت ي ديد، والحالات الوراث داج الش ات الرأس والصرع والخ ل إصاب ة مث ي الأمراض العصب
. ي المعرف

اته هم صعوب ة للمتعلم لف ي ائف المعرف ة عن الوظ ق ي مع معلومات دق م ج ذ يلز ، إ طراب تعلم نوعي يص اض خ تش
. ة اسب ة المن ي ة والعلاج مي علي رامج الت وتحديد الب

حث ، والب تماعي وي والاج رب اق الت ي السي ة ف لي ق قدراتهم العق ال وف يف الأطف ، وتصن وي رب ه الت ي ل التوج مسائ
. العلمي

يمات ي ق ت ا ب ى لاحق ف ن د أو تُ كَّ ؤ طراب تعلم محتمل، تُ يات حول اض رض ة ف اغ ياس بصي قصاء: يسمح المق الاست
.) ة ي ون ، أرطوف ة ة حركي سي ف ، ن ة ي ة عصب سي ف ة )ن لي تكمي

@@h022@@شروط التطبيق
س ف ي علم الن صائ ادي أو المدرسي أو أخ س العي ف ي علم الن صائ هل: أخ ي مؤ سان ف ي ن صائ لا أخ ياس إ ق المق لا يطب

أهيل. ويمكن عادة الت تصو إ يب أو مخ ه المدرسة أو الطب وز أن توصي ب ، لكن يج ة ي ة طب . وهو لا يوصف وصف ي العصب
ات والموارد. اصة بحسب الحاج ادة خ ي عي سسة أو ف ي مؤ ه ف راؤ ج إ

وي رب ه الصحي والت اريخ ل وت مو الطف مع المعلومات عن ن ة مع الوالدين لج لة أولي اب راء مق ج يق إ ل التطب ب ستحسن ق يُ
، وأي ة ي اف ق ة والث مي علي رة الت ب مو، والخ يه: مستوى الن ر ف ث ؤ راعى العوامل التي قد ت ر الأداء تُ سي ف د ت . وعن والدراسي

. ة ي ة قد تمس القدرات المعرف سي ف ة أو ن ي حالة طب

ترح ، ويق ارية ي ت ر مع الاخ ن أو أكث ي ة ساعت ، وقراب ة نحو ساعة ونصف رة الأساسي ارات العش ب ت يق الاخ رق تطب غ يست

ين ة ب ارن لة للمق اب وقة وق ج موث ائ ت مان ن يق موحدة لض روط التطب عليمات وش . والت لسة ن للج ي ز ساعت و حج -لاغ تورون
ا. ي ئ ز ياس كاملا أم ج ق المق بّ  ابت يحدده الدليل، سواء طُ يب ث رت ت ة ب رعي ارات الف ب ت بَّق الاخ ط راد، وتُ الأف

ي « الذ ان التعب »العادي ي الحسب ذ ف أخ ر ت المعايي ، ف لسة واحدة ي ج ين ف ن ق اء الت ن ث ي أ ياس ف ق المق بّ  يه: طُ ب ن ت
رير. ق ي الت يق وف ي كراسة التطب لك ف كر ذ ذ لي ة ف ئ ز لى التج ي إ صائ رّ الأخ طُ ا اض ذ . إ لسة ر الج ي آخ هر ف يظ

ة ود متدرج ن . والب مة علي هم الت ي من ف صائ ه الأخ أكد ب رح المهمة ويت ال يش ل مث م للطف دَّ ق رعي يُ ار ف ب ت ل كل اخ ب ق

ق ات وف اب ح الاستج . وتُصحَّ ات ر مدى واسع من الصعوب ل عب دير مستوى الطف ق ت ار، ما يسمح ب ب ت ل كل اخ ة داخ الصعوب

ودة اط بحسب ج ق د عدة ن ن ح الب من د يُ ق ها؛ ف از ج ن ة وسرعة إ اب ة الإج ر، أهمها دق لى آخ ار إ ب ت تلف من اخ ر تخ معايي
. طأ ات الأب اب ة أعلى من الإج ارات درج ب ت ي بعض الاخ ات الصحيحة والسريعة ف اب ال الإج ن ، وت ة اب الاستج
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@@h023@@البنية والدرجات والقراءة الأولى للنتائج

@@h024@@الاختبارات الفرعية الخمسة عشر

رة ق ر الف ظ ها )ان ليه كل من تمي إ ي ين ر الذ ش ها كما يحدده الدليل، مع المؤ ق ي يب تطب رت ت ارات ب ب ت دول الاخ يعرض الج
ء الرابع. ز ي الج ارية ف ي ت الث والاخ ء الث ز ي الج ها ف ة من ل الأساسي صَّ ف (. وتُ ة الي الت

المهمة باختصارالوضعالمؤشرالاختبار الفرعيالترتيب

1)Cubes( ات اتأساسيIRPالمكعب مكعب عاد ب ة الأب ي ائ ن ة ث دسي ج هن ماذ اء ن ش ن عادة إ إ
صري م الاستدلال الب يّ يس؛ يق من مق ز اء ب يض حمراء وب

. سيق الحركي ن ي والت المكان

2)Similitudes( هات اب اء أوأساسيICVالمتش ي ن تدلان على أش ي ين كلمت ه ب ب ه الش ان وج ي ب
ر كي ف ي والت ظ م الاستدلال اللف يّ ؛ يق ة اهيم مألوف مف

رد. المج

3Mémoire des( اكرة الأرقام ذ
)chiffres

IMTلا: 2، 4، 7(أساسي سه )مث ف يب ن رت الت ترديد سلاسل أرقام ب
اكرة اه السمعي والذ ب ت م الان يّ ؛ يق يب عكسي رت ت م ب ث

. العاملة

4Identification( اهيم تحديد المف
)de concepts

IRPاتأساسي موعة ذ ار صورة من كل صف لتكوين مج ي ت اخ
رد. ر المج كي ف يف والت م التصن يّ ؛ يق تركة ة مش اصي خ

5)Code( ز اح،أساسيIVTالترمي ت ق مف ة أو أرقاما وف دسي كالا هن ل أش اب ق قل رموز ت ن
اه ب ت ة والان م سرعة المعالج يّ من محدد؛ يق ي ز ف

اصيل. ف للت

6)Vocabulaire( ردات ؛أساسيICVالمف م تعريف كلمات ود الأولى( ث ن ي الب ة صور )ف تسمي
. وي ر اللغ ي عب ي والت ظ هم اللف م الف يّ يق

تسلسل الحروف والأرقام7
Séquence Lettres-(

)Chiffres

IMTيبأساسي رت ت كر الأرقام ب م ذ لطة ث ت لى سلسلة مخ الاستماع إ
اكرة م الذ يّ ؛ يق دي ج يب الأب رت الت تصاعدي والحروف ب

العاملة والتسلسل.

8)Matrices( ات وف اقص من عدةأساسيIRPالمصف ء الن ز ار الج ي ت اخ ة بصرية ب وف كمال مصف إ
دراك الأنماط. ي وإ ظ ر اللف ي م الاستدلال غ يّ ل؛ يق دائ ب

9)Compréhension( هم ادئ عامة ومواقفأساسيICVالف لة حول مب ة عن أسئ اب الإج
. ر العملي كي ف تماعي والت هم الاج م الف يّ ؛ يق ة تماعي اج

10)Symboles( الرموزIVTموعةأساسي ي مج ه ف اب ي ود رمز مستهدف أو غ تحديد وج
. صري ة والمسح الب م سرعة المعالج يّ ؛ يق رموز

11Complètement( كمال الصور إ
)d'images

IRPاري ي ت ه أواخ ت اقص من صورة وتسمي ء الأساسي الن ز تحديد الج
. صري اصيل والإدراك الب ف اه للت ب ت م الان يّ ه؛ يق لي ارة إ الإش
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المهمة باختصارالوضعالمؤشرالاختبار الفرعيالترتيب

12)Barrage( طب اريIVTالش ي ت م،اخ ظ م من ي ث وائ يب عش رت ي ت ة ف طب صور مستهدف ش
ي والمسح ائ ق ت اه الان ب ت م الان يّ من محدد؛ يق ي ز ف

. صري الب

13)Information( المعلوماتICVاري ي ت م المعارفاخ يّ ؛ يق لة معارف عامة ة عن أسئ اب الإج
. ي ظ هم اللف ة والف المكتسب

14)Arithmétique( الحسابIMTاري ي ت مناخ ي ز ا وف ي هن ا، ذ هي ف م ش دَّ ق ة تُ ي حل مسائل حساب
. اكرة العاملة م الاستدلال العددي والذ يّ محدد؛ يق

ي15 ظ الاستدلال اللف
)Raisonnement verbal(

ICVاري ي ت ؛اخ ة ي ظ ن اللف رائ هوم من سلسلة من الق التعرف على مف
رد. ر المج كي ف ي والت ظ م الاستدلال اللف يّ يق

@@h025@@المؤشرات الأربعة

ن ي كورة ب ارية مذ ي ت ارات الاخ ب ت . والاخ ة ة الكلي ات لحساب الدرج مع الدرج ج ، وتُ ة رعي ارات ف ب ت عدة اخ ر ب ش قاس كل مؤ يُ
دال. ب د الاست لا عن ي الحساب إ ل ف هي لا تدخ ر؛ ف ش ي كل مؤ قوسين ف

@@h026@@)Indice de Compréhension Verbale, ICV( مؤشر الفهم اللفظي

، ة ي ظ اهيم اللف هم المف ل على ف : قدرة الطف هي ف ر الش ي عب ة والت ن ز اع المعارف المخ ة واسترج ي ظ اهيم اللف م المف يّ يق
كاره ير عن أف عب يق مهارات الاستدلال، والت ، وتطب لة ة عن الأسئ اب ها للإج ارج ي المدرسة وخ والاعتماد على ما تعلمه ف
له ي ض ف ، وت ديدة ، وقدرته على التكيف مع المواقف الج ة ي ظ لى المعلومات اللف ل إ كرة عن ميل الطف الكلام. ويعطي ف ب
يدا على الاستعداد المدرسي را ج ش عدّ مؤ را ما يُ ي . وكث ورية رارات الف دل الق اص ب اعه الخ يق إ ة المعلومات ب معالج

. ة ي اف ق رات الث ب عليم والخ ة الأسرية والت ي لف الخ ر ب ث أ ه يت ، لكن از ج ه نحو الإن والتوج

.) ي ظ ، والاستدلال اللف هم )والمعلومات ، الف ردات ، المف هات اب : المتش ارات ب ت الاخ

@@h027@@)Indice de Raisonnement Perceptif, IRP( مؤشر الاستدلال الإدراكي

ها طي غ كلات لا ت ي مش ، ف ة ي ظ ر لف ي يرات غ ة والقدرة على الاستدلال أمام مث مي ي ظ ن صري والمهارات الت م الإدراك الب يّ يق

ة صرية الحركي ، واستعمال القدرات الب كلة : تحليل المش ي المرن ظ ر اللف ي ر غ كي ف يس الت هو يق . ف ة عادة اهج المدرسي المن

ة المعلومات لى معالج ل إ ا ميل الطف يض ف أ ويمها. وقد يكش ق م ت كار، وتوليد الحلول ث يم الأف ظ ن ، وت ة ي صرية المكان والب
. الممارسة له التعلم ب ي ض ف ، وت ة ر المألوف ي ي المواقف غ ياحه ف ، ومدى ارت ة ي المرئ

كمال الصور(. ات )وإ وف اهيم، المصف ، تحديد المف ات : المكعب ارات ب ت الاخ

@@h028@@)Indice de Mémoire de Travail, IMT( كرة العاملة مؤشر الذا

ي ا ف ت ق المعلومات مؤ اظ ب ف ا، أي الاحت هي ف م ش دَّ ق ة تسلسلات تُ ي معالج اكرة العاملة ف يف الذ ل على توظ م قدرة الطف يّ يق
ي هن ز والتحكم الذ اه والتركي ب ت اكرة العاملة الان من الذ تض . وت ة محددة يج ت لى ن دي إ ها تؤ ات علي راء عملي هن لإج الذ
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ات التعلم. وهي وي صعوب ار متكررة لدى ذ التحصيل الدراسي والتعلم، ولها آث ا ب ق ي اطا وث ب ط ارت ب رت والاستدلال، وت
. ة ي ات ة الذ ب رد على المراق ة ومهارات التسلسل، وتعكس قدرة الف ي ة المعرف طيط والمرون ر العالي والتخ كي ف رورية للت ض

. لق ل الق ر حساس لعوامل مث ش ا المؤ ر أن هذ ي غ

.) اكرة الأرقام، تسلسل الحروف والأرقام )والحساب : ذ ارات ب ت الاخ

@@h029@@)Indice de Vitesse de Traitement, IVT( مؤشر سرعة المعالجة

هد المتواصل اه والج ب ت ي الان ي ف ذ ي ف ن انب التحكم الت لى ج ، إ ة ة الحركي اب اءة الاستج يمه وكف ظ ن صري وت م الإدراك الب يّ يق

ة متعددة ات حركي اب اج استج ت ن ل إ طلب من الطف ، يُ مواد بصرية بسيطة ، ب ان ت ق ي ها دق ي مهمة مدت ف . ف رة لال مدة قصي خ
يب التسلسلي رت ، والت ز ي مي صري السريع، والت ، والمسح الب ز اظ على التركي اح الحف ج . ويستدعي الن ة أقصى سرعة ممكن ب

ط الوقت والمهارات غ ة وض عي الداف ر الأداء ب ث أ يد. يت سيق الحركي الج ن طيط والت رة والتخ اب ، مع المث صرية للمعلومات الب

ف ف ة الأسرع تخ : المعالج اكرة العاملة الذ ة ب ط سرعة المعالج ب رت . وت لة ي ئ دو ض ب ت ه ف ي ة ف ي اف ق يرات الث ث أ ، أما الت ة الحركي
ها. ت عالي طأ قد تعيق ف ، والأب اكرة العاملة ء عن الذ العب

.) طب ، الرموز )والش ز : الترمي ارات ب ت الاخ

@@h030@@ية الدرجات المعيار

ة . للدرج ن ي ن ق ة الت ن ل، اعتمادا على عي ة بحسب عمر الطف ون ة موز لى درج رعي إ ار ف ب ت ي كل اخ ام ف ة الخ ل الدرج حوَّ تُ
اري 3. ة متوسط 10 وانحراف معي رعي ارات الف ب ت اري 15، وللاخ رات متوسط 100 وانحراف معي ش ة والمؤ الكلي
. ة ها صعوب ي د ف ها أو يج ي وق ف ف الات التي يت ه، وبرصد المج قران أ ة ب ارن ل مق تحديد مستوى الطف ات ب ه الدرج وتسمح هذ

التصنيف الوصفيالدرجة الكلية أو المؤشر

داأقل من 70 ض ج ف خ من

لى 79 ية70 إ ة الحدّ طق المن

لى 89 دون المتوسط80 إ

لى 109 متوسط90 إ

لى 119 وق المتوسط110 إ ف

لى 129 ع120 إ ف مرت

ر أكث دا130 ف ع ج ف مرت

ل. يرى ا تماما لعمر الطف ق ي أداء مطاب مة 10 تعن ي لى 19، والق متد من 1 إ ت ة ف رعي ارات الف ب ت ة للاخ ون ات الموز أما الدرج

ة ئ ال الف ، لأن 68% من أطف ال العادي ي المج ع ف ق لى 13 ت ات من 7 إ و )Turon-Lagot( أن الدرج -لاغ تورون
وق على أداء ما ف ة 14 ف ، والدرج عف من الأقران ما دون تدل على أداء أض ة 6 ف الدرج ها. ف سها يحصلون علي ف العمرية ن

اصا. حصا خ ة 4 أو 16( يستدعي ف قاط عن المتوسط )الدرج تعاد بست ن هم، والاب أعلى من
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@@h031@@القراءة الأولى للنتائج

@@h032@@تجانس المؤشرات

ة ارب ق رات مت ش ا كانت المؤ ذ ؟ إ انسة ر متج ي انسة أم غ ة متج ة الكلي : هل الدرج رات ش ال يطرحه تحليل المؤ أول سؤ
يصا ة تلخ لي ص قدراته العق ذ صالحة وتلخ ئ ن ة حي ة الكلي ، والدرج يسة الات المق ي المج ا ف ي ه نسب اب ل متش أداء الطف ف

دقة قدرات ها لا تعكس ب ، لأن ة ي وق ة أقل موث ة الكلي ر الدرج سي ف را صار ت ي اعدا كب ب رات ت ش اعدت المؤ ب ا ت ذ ا. وإ ق ي دق

. ومن ة لي يمات تكمي ي ق ت حص ب ف ملة تُ ة محت وعي ات تعلم ن طراب يات حول اض رض ع ف ذ وض دئ م عن ، ولز ة مالي ل الإج الطف
صل »تحليل ر ف ظ . ان قطة اه 23 ن ر وأدن ش ن أعلى مؤ ي رق ب اوز الف لا يتج و أ -لاغ كرها تورون انس التي يذ ر التج معايي

. طوات الكاملة امس للخ ء الخ ز ي الج « ف طوة خ طوة ب روتوكول خ الب

@@h033@@اتساق الاختبارات الفرعية داخل المؤشر

روق ر، أما الف ش ي صدق المؤ وّ ها يق ي ل ف ر. اتساق أداء الطف ش ل كل مؤ ة داخ رعي ارات الف ب ت انس الاخ لك تج عد ذ حص ب ف يُ
لاف المهارات التي ت لى اخ اين إ ب ع الت انسه. وقد يرج لى عدم تج ر إ ي تش ر الواحد ف ش ارات المؤ ب ت ين اخ ا ب ي الدالة إحصائ

. ة لف ت واع المعلومات المخ ن ة أ ي معالج ته ف لى طريق لاته، أو إ ي ض ف ل وت لى اهتمامات الطف ار، أو إ ب ت يسها كل اخ يق

ن ي ر ب ي اقض الكب ن الت ؛ ف ات الوالدين كوى المقدمة ومع الأداء الدراسي وملاحظ ج مع الش ائ ت ق الن لك من تواف تحقق كذ ويُ

حث ب ا. ويُ ي اف ما إض ي ي ق ة تستدعي ت وعي ات ن لى صعوب ر إ ي رى قد يش الات الأخ ي المج لاحظ ف ياس وما يُ ي المق الأداء ف
ة أو ات الحسي طراب ، والاض ، والتعب لق : الق رات ش ارات أو المؤ ب ت ي بعض الاخ ه الأداء ف وّ را عن العوامل التي قد تش ي أخ

. ة ي اف ق روق الث ، والف ة الحركي

@@h034@@الملاحظات النوعية

ه، ت اب ل ويعوق استج اه الطف ب ت تت ان لق قد يش الق اوز الأرقام. ف ما يتج ر الأداء ب سي ف ة على ت وعي ات الن تساعد الملاحظ
ا سي ف ا ن اق ل سي حث عن حلول. وقد يحمل الطف الب ه ب ت ف از راطه ومن مج ان من انخ ادرة يحدّ اب المب ي رط أو غ والكف المف
ع دف ، أو ين ة (، أو يستسلم بسرعة أمام الصعوب ة لي اته، صراعات داخ ي حي ة ف يرات حديث غ ، ت وط أسرية غ اصا )ض خ
اه ب ت اظ على الان سدي قدرته على الحف ي أو الج هن عف الإرهاق الذ اه. ويض ب ت طاء الان اته المتسرعة وأخ اب ر استج تكث ف

د الحلول. لى وقت أطول ليج كريا إ ء ف طي ل الب اج الطف ، ويحت لسة طوال الج

@@h035@@فرضيات أولية حسب المؤشر

، وية ، لغ ة ي ة عصب سي ف رى )ن يمات أخ ي ق ت د ب أكي لى ت ما إ اج دائ ات الأولى، وتحت ه الملاحظ ي ة أدلة لتوج الي سيرات الت ف الت
يص. خ ل أي تش ب ...( ق ة ق ي ة دق حركي

ع يض عة ف ف ة المرت لي ات العق . وأما الإمكان ة لي عاقة عق لى إ ر إ ي ة دون 70 قد تش ة كلي درج ، ف انسة رات متج ش ا كانت المؤ ذ إ
،) ي والاستدلال الإدراكي )نحو 2% من السكان ظ هم اللف ري الف ش ة أو لمؤ ة الكلي د 130 للدرج ها عن ت ب و عت -لاغ تورون

ن 119 و130. ي عها ب ياس يض طأ الق ة 125 لأن خ لون الدرج ب ن يق ي لف كر أن بعض المؤ ويذ

: انسة ر متج ي رات غ ش ا كانت المؤ ذ وإ
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فرضيات أوليةالإخفاق النوعي في

ي ظ هم اللف ر الف ش ةمؤ هي ف ة الش ي اللغ طراب نوعي ف اض

ر الاستدلال ش مؤ
الإدراكي

ا( راكسي ، عسر الأداء الحركي )الديسب ة ي ات بصرية عصب طراب اض

اكرة العاملة ر الذ ش ،مؤ رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن يا(، اض از ة )الديسف هي ف ة الش طراب اللغ ا(، اض راءة )الديسلكسي عسر الق
ية ذ ي ف ن ائف الت ات الوظ طراب اض

ة ر سرعة المعالج ش ةمؤ اب ، عسر الكت رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن ، اض ي بطء معرف

@@h036@@الاستعمالات العيادية

ة ي عف المعرف وة والض اط الق ق تحديد ن ل كلها. ف يم والتدخ ي ق ي مراحل الت رى، ف يمات أخ ي ق انب ت لى ج ياس، إ د المق ي يف
، ويساعد ة ي مائ ات الن طراب يرهما من الاض رط الحركة وغ اه مع ف ب ت قص الان طراب ن ات التعلم واض يص صعوب خ ه تش جّ يو

لات ه قرارات الدعم والتسهي ج ائ ت لى ن د إ ن . وتست مة ة اللاز ي اف يمات الإض ي ق ار الت ي ت ة وعلى اخ لي عاد الإعاقة العق ب على است
ل، م الطف لائ ة ت مي تراح مسارات تعلي (، واق صصة ل القسم، موارد متخ ، دعم داخ ات ي الامتحان ي ف اف ة )وقت إض الدراسي
قاط مر ن ث ردية تست أهيل ف عادة ت رامج إ رنسي )CLIS وULIS(، وتصميم ب ام الف ظ ي الن صصة ف ل الأقسام المتخ مث

. عف اط الض ق وة وتستهدف ن الق

@@h037@@حدود المقياس

ة ي الإعاق يص، حتى ف خ ي وحده للتش ، لا يكف ة لي املا للقدرات العق ما ش ي ي ق ه يقدم ت ن م أ ص وحده: رغ خّ لا يش
اوز الواقع الحد عة حيث يتج ف ة المرت لي ات العق ي الإمكان ، أو ف ي ف دير السلوك التكي ق ا ت يض تطلب أ ة التي ت لي العق

رى. ات أخ ارات وملاحظ ب ت مل اخ صصات يش ما متعدد التخ ي ي ق تطلب ت ت ات ف طراب ة الاض ي ق . أما ب الرقمي

اكرة ي آن واحد، كالذ ة ف ي ائف معرف ة يستدعي عدة وظ رعي ارات الف ب ت ر من الاخ ي : كث ة ر نوعي ي ة غ رعي ارات ف ب ت اخ
امل هم الش عل الف ا ما يج . وهذ ة دق ة ب ا تحديد مصدر الصعوب ان يصعب أحي صري والاستدلال، ف العاملة والإدراك الب

. ن روريي ة ض وعي ات الن للحالة والملاحظ

، لأن يق ة التطب ئ ز . والحل ليس تج ة عي لق أو الداف التعب أو الق لسة واحدة ب ي ج ر الأداء ف ث أ : قد يت لسة واحدة ج
م اءات ويض امل يمتد على عدة لق سي ش ف حص ن ل ف ياس داخ ع المق ، بل وض لسة واحدة يت على ج ن بُ ر  المعايي

ل. الطف ل ب د التكف رى عن أدوات أخ

)WISC-IV( للتوسع في البوابة: اختبار الذكاء وكسلر للأطفال
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@@h038@@الجزء الثالث: الاختبارات الفرعية الأساسية

ال كاء الأطف ياس وكسلر لذ ي مق ة ف ة الكلي ها الدرج رة التي تُحسب من ة العش رعي ارات الف ب ت ء الاخ ز ا الج م هذ يض

ة لاث ، وث ي ظ هم اللف ر الف ش ة لمؤ لاث : ث ق ي يب التطب رت عة لا حسب ت رات الأرب ش اها حسب المؤ ن ب (. رت عة عة الراب )الطب

ة طاق ب صل ب دأ كل ف . يب ة ر سرعة المعالج ش ان لمؤ ن ، واث اكرة العاملة ر الذ ش ان لمؤ ن ، واث ر الاستدلال الإدراكي ش لمؤ
صائح ن تهي ب ، وين ة اته والسلوكات التي تستحق الملاحظ ها وصعوب م القدرات التي يستدعي ار وأصله، ث ب ت الاخ

يق والتصحيح. للتطب

لاصة لا ة خ ون ة الموز و )Éric Turon-Lagot(: الدرج -لاغ ريك تورون ة من إ وذ صول مأخ ه الف كرة التي تحكم هذ الف
ر ، والآخ د الكلمات واب ولا يج سها، أحدهما يعرف الج ف ة ن لان على الدرج ل. قد يحصل طف ها الطف لي ا كيف وصل إ رن ب تخ
، يب ل ليج عل الطف ا يف : ماذ ه سيرورة رعي بوصف ار ف ب ت رأ كل اخ ق لك ن . لذ لص من المهمة بسرعة تخ « لي يقول »لا أعرف

ره. ف تعث ا يكش ر، وماذ عث ين يت وأ

@@h039@@)ICV( مؤشر الفهم اللفظي
ل ها الطف ي ارات التي يسمع ف ب ت ي )Indice de Compréhension Verbale( الاخ ظ هم اللف ر الف ش مع مؤ يج

اف هم، ويض ردات والف هات والمف اب : المتش ة لاث ة ث اراته الأساسي ب ت سه. اخ ف ن ها ب مل يصوغ ج ه ب يب عن ا ويج هي ف الا ش سؤ
. ارية ي ت ارات الاخ ب ت الاخ اص ب ء الخ ز اولهما الج ن ي يت ظ اريان هما المعلومات والاستدلال اللف ي ت اران اخ ب ت ها اخ لي إ

ل من ها الطف لورة التي اكتسب ب اكرة طويلة المدى، أي المعارف المت وية والذ ائف اللغ ة الوظ لاث ارات الث ب ت تستدعي الاخ
ار. ب ت ة الاخ ه للغ ان ق ت إ ها وب ي أ ف ش ة التي ن ي ظ ة اللف ئ ي ى الب ن غ ر كلها ب ث أ ت لك ت ، ولذ محيطه الأسري والمدرسي

ي دليل اح منصوص عليه ف يض ات )0 أو 1 أو 2(، واست لاث درج ة التصحيح: سلّم من ث ي طريق ا ف يض ترك أ وتش

ن : دوّ ة لاث صول الث ي الف تكرر ف ا قاعدة ت . ومن هن ة امض اقصة أو غ ة ن اب ن تكون الإج يق والتصحيح )MAC( حي التطب
ها معلومات لا ي اءها والكلمات المستعملة ف ن ة وب اب عده، لأن طول الإج اح وب يض ل الاست ب ا، ق ي ل حرف وله الطف كل ما يق

امس. ء الخ ز وع الج موض رات ف ش يره من المؤ غ ه ب ت ارن ر ومق ش ر المؤ سي ف . أما ت ة ي الدرج هر ف تظ
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@@h040@@)Similitudes( المتشابهات

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

ة ير موقوتسمعي مل(غ ة ج اغ ة )صي ي ظ يلف ظ هم اللف الف

@@h041@@أصل الاختبار وما يقيسه

اط ب ديد الارت ه رآه ش ياسه لأن ة الأولى لمق غ عده وكسلر من الصي ب م است ، ث يه-سيمون ن ي ياس ب من مق ار ض ب ت ا الاخ كان هذ
ل على يس قدرة الطف . يق ردات عد المف العامل العام )g( ب عا ب ب ة تش رعي ارات الف ب ت ي الاخ ان . وهو اليوم ث ة ان اللغ ق ت إ ب
ا لوف ن كان مأ ص ونحكم إ خ تعرف على ش ن ن ة أعم، وهي قدرة نستعملها طوال اليوم: حي ئ ي ف هوم ف ء أو مف ي دراج ش إ

لمة « )المق ة ارة »الأدوات المدرسي مله عب هم ما تش ف ن ن خ من أدوات الإصلاح، وحي ز أدوات المطب مي ن ن ا، وحي لن
ه، وربط اب مع ما يتش يصها: ج ق وتلخ ائ ي تحليل الوث ر ف ي المدرسة تحض ...(. وف والأقلام والممحاة والمسطرة

. ن ما يتعارض يّ ب ، وت ة ارب ق المعلومات المت

@@h042@@التصنيف وتطوره عند الطفل

لاي يس ب ي ن ي )Carole Berger( وأ يرج و )Françoise Bonthoux( وكارول ب ت ون رانسواز ب ف ف تعرّ

ين اوز ، متج ة معاملة واحدة لف ت اهيم مخ اء أو مف ي عامل أش ا ن علن ي يج اط الذ ش ه الن ن أ يف ب )Agnès Blaye( التصن
مول، ر قدر من الش أكب صر ب صائص كل عن رد خ ه أن يج ار علي ب ت ا الاخ ي هذ ل ف يب الطف ها. وليج لى ما يعمّ ها إ ات صوصي خ

ه. رت الأوصاف التي يملكها عن صر كث العن ه ب ت لف ادت أ . وكلما ز صران ه العن ي ترك ف حث عما يش م يب ث

امسة ة والخ ي ان ن الث ي ال ب هلدر )Bärbel Inhelder( أن الأطف ن ل إ ارب ه )Jean Piaget( وب ي اج ي ان ب لاحظ ج

يت كل ب اء على ش ن ل قطارا، أو ب ا يمث «: صف موعات تصويرية ون »مج ن يكوّ ا ف ي عا مكان مي اء الملموسة تج ي معون الأش يج
ها ، لكن الب ي الغ ها، بصرية ف روق يدركون هات أو ف اب ها على أساس تش معون ة يصيرون يج امن امسة والث ن الخ ي . وب رة أو دائ

ة ئ ه السن على ف ل هذ هن طف ي ذ موعة الأقحوان ف ى مج د تطغ ق ؛ ف ن الهرمي مي اب التض ي ات لغ ئ موعات لا ف قى مج ب ت
ن يقدر ، حي ة امن لا نحو الث ا إ ات ممكن ئ ن الف مي ح تض ة تحتوي الأولى. ولا يصب ي ان عد أن الث ه لا يرى ب هار الأعم، لأن الأز

ي وقت واحد. ة ف ارن ن للمق هي ل على مراعاة وج الطف

وية التي يقدمها له ات اللغ عي ا من المرج ف انطلاق ل يصن : الطف ات اب د تحليل الإج را عن ي يد كث أمر يف و ب -لاغ ر تورون كّ ويذ
ي ون الذ ز ها من المخ ذ ه يأخ ن اء؛ إ ي ها الأش صائص التي يصف ب امة الخ ار بحرية ت ت هو لا يخ محيطه، والأسرة أولا. ف

ت أعمال ليف ن يّ ر. وقد ب ه أكث ة تعطي ي ن ، والغ لة لي ا ق ه أوصاف ا تعطي ي ظ رة لف ي ق ة الف ئ ي ؛ الب ة اته اليومي ي حي يح له ف ت أ
ه لا ن ، وأ ة تداء من المراهق لا اب هر إ اهيمي لا يظ رد المف ر المج كي ف ه أن الت ملائ وتسكي )Lev Vygotski( وز غ ي ف
اهيم« اه مف ب لى »أش د إ أ المراهق والراش د يلج ق ه، ف د من يقدر علي ه حتى عن تطلب ي المواقف التي ت ما ف ستعمل دائ يُ
ه ي نصادف انس الذ ءا من عدم التج ز سر ج ا يف . وهذ ة ي طق ة على روابط من ي ن اهيم مب دل مف ة ب ي ريب ة على روابط تج ي ن مب

. روتوكولات ي بعض الب ف
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@@h043@@القدرات التي يستدعيها

ء أو ي صائص ش ها خ قل ب ن ا ون ها العالم من حولن رتب ب ، وهي التي ن يف يدة على التصن لى قدرة ج ا إ اح هن ج اج الن يحت
صائصه، ونحسن التعامل معه. ه من خ لاحظ ر بحسب ما ن ة أو أكث ئ ي ف هول ف ء المج ي ع الش ض ن ر، ف لى آخ هوم إ مف
يد القدرة على ز ة ت ا، لأن الألف هي ف صرين المقدمين ش ل على العن : أن يتعرف الطف طوات خ يف الصحيح يمر ب والتصن
لى ا ليصل إ ا هرمي ب ي رت صر ت صائص كل عن م أن يرتب خ ؛ ث ر المهمة ي ز المعلومات المهمة من غ م أن يمي ؛ ث يف التصن

ودة ة ج ا أهمي موعة ما. ومن هن اصر مج ين عن ر تكرارا ب صائص الأكث ل للخ مثّ « )prototype(، أي ت ج أصلي موذ »ن
ي ياحه ف ارت ل وب ي للطف اف ق الأصل الث ار ب ب ت ر الاخ ث أ ا يت يض ب أ ا السب صائص. ولهذ رد الخ يت اتسع ج ن : كلما غ ردات المف

ار. ب ت ة الاخ لغ

ها ة لأن عالي ، وهي أقل ف عة ة أو الراب الث ذ الث ل من سيطة التي يستعملها الطف ا محل المحاكاة الب ي ة تدريج ه الطريق تحل هذ
دأ رة يب ته. ونحو التاسعة أو العاش ئ ر ف ي ي غ ء ف ي ل الش ع الطف لاف ليض ت ي أدنى اخ يكف ، ف ه بصري قوي اب قوم على تش ت

اهيم. اء والمف ي يف الأش ي تصن علا ف ل ف الطف

دل ها ب ن ات التي كوّ ئ الاعتماد على الف ل ب م الطف لز تُ ريدا، ف داد تج ز م ت ة ث اء ملموسة يومي ي أش ار ب ب ت دأ كلمات الاخ ب ت

ن ي د أورنست (. وقد وج ة )المستوى الأداتي ي ف ي ة والوظ كي ي كان ( أو المي ة )المستوى التصويري ي يائ ز ي الأوصاف الف

وا مساعدة لق ، أو ت ة ي يج رات لعاب الاست وا على أ ين تدرب ة والتاسعة الذ امن ي الث ال ف ه أن الأطف ملاؤ )Ornstein( وز

وليت ر ب ي قرانهم. وتش ر من أ ي كث ل ب ض سهم أف ف ن اء أ لق ات من ت ف ي ون تصن ن ، يكوّ ي عملهم المدرسي مة ف ة ملائ ي هج من
. ردة يف المج ن عادة تصن ق يف الكلمات الملموسة يت ن تصن ق لى أن من يت ايغ )Paulette Rozencwajg( إ كف ن روز
ر عث ، وقد يت ردة اهيم المج ي المف عيف ف كل ض ش ه يتحكم ب ن ترض أ ف ا يُ ة هن ض ف خ ة من ي يحصل على درج ل الذ الطف ف

ها. ها واستعمالات ي ي استعمال كلمات ملموسة لا يعرف كل معان لك ف كذ

@@h044@@مستويات التصنيف

ة ، ودرج ال عادة ات التي يقدمها الأطف اب واع الإج ن ايغ وكوروايي )Corroyer(، أ كف ن ، عن روز الي دول الت ص الج يلخ
:» ة والصحن ار هو »الملعق ب ت ي الاخ ترض لا يرد ف ال مف كل نوع، مع مث

الدرجةمثالصيغتهنوع التصنيف

) ي ف ي وي )تصن ئ ...«ف هما من ن دة»إ هما من أدوات المائ ن 2إ

ي ق ر«علائ م الآخ لز ة»أحدهما يست الملعق ذ الطعام من الصحن ب أخ 1ن

هما لـ...«أداتي ن 1نستعملهما للأكل»إ

/على...«عام ي هما ف ن دة»إ عهما على المائ 1نض

ي ف»هما/لهما...«وصف ز عان من المعدن أو الخ صن 1يُ

ي ريق ف ر...«ت ه الطعام»أحدهما...، والآخ ي ع ف ر نض ه والآخ أكل ب 0أحدهما ن

اسب ر من ي رغ هما من المتج راؤ 0يمكن ش
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ات ئ لى الف ة ليصل إ ي ة والوصف ي يائ ز ي صائص الف ا من الخ ئ ي ش ا ف ئ ي يف ش رة يتحرر التصن عة والحادية عش ن الساب ي ب
واج الوسيطة هي لى 23، والأز م من 20 إ ود 6 و12 و18 ث ن ار هي الب ب ت ا الاخ ي هذ ردة ف واج المج . والأز ة ي ف ي التصن
، لطة ت ود المخ ن ن الب ي د 20 ب ن « الب رات ش صل »قراءة المؤ ي ف ة ف ي ة الدماغ دول المعالج ع ج ود 10 و13 و15. )يض ن الب

سه.( ف و ن -لاغ اب تورون ي كت ود ف تلاف موج والاخ

: ة مستويات لاث يف على ث ري التصن يج

بسط . هو أ ف ز ة والصحن من المعدن أو من الخ ن الملعق ال إ ق ، كأن يُ ة ي يائ ز ي صائص الف الملموس: يقوم على الخ

اصة ها، خ ل التعرف علي رة الأوصاف التي تسهّ ردة لكث اهيم المج عالج أسرع من المف اصره تُ ، وعن المستويات
. ات ئ ي ف ا ف الب مة غ ظ اهيم من ه المف . وهذ ي الدماغ صرية ف اطق الب المن ة ب عان الاست ب

، رة ي اطات كث ب ة ارت ي رائ اكرة الإج يح الذ ت ا ت ة والصحن للأكل. هن : الملعق ة : يقوم على الاستعمالات الممكن ي ف ي الوظ
يره يستعملها. ه استعملها أو رأى غ ي مواقف استعمالها، لأن اء ف ي ل الأش يل الطف ذ يتخ إ

ا المستوى . أوصاف هذ دة ة والصحن من أدوات المائ : الملعق ان ئ ي ها الش لي تمي إ ة التي ين ئ رد: يقوم على الف المج
را( أو ي ة كث لف ت ة مخ ي اف ق ات ث عي ة محرومة أو لمرج ئ ي رداته محدودة )لب ل مف ليه على طف يصعب الوصول إ أقل، ف

رابط. الت ا ب الب مة غ ظ اهيم من ه المف ـ»DYS«. وهذ ة ب ات المعروف طراب ي الاض ، كما ف ية اهز أقل ج

ا ا، وهذ ي هن اء ذ ي ر الأش صرية تصوّ لات الب مث كلما اعتمد على الت ل. ف لة لدى الطف ض اة المف ن ا الق يض ويهمّ أن تعرف أ
،) ال الإدراكي ء من الاعتماد على المج ي يه ش ن )وف ي ئ ي ن الش ي روق ب رز الف رد يب لغ المستوى المج د من لم يب التصور عن

ة اقترب من ي ظ لات اللف مث العكس، كلما اعتمد على الت ي أو حتى الملموس. وب ف ي ي المستوى الوظ اته ف اب ج ر إ ق تست ف
: 0 و1 و2. ة لاث الممكن ات الث ، الدرج الب ي الغ ، ف ة لاث ل المستويات الث اب ق رد. وت المستوى المج

ه كل لغ . ولا يب ة هاية المراهق ي ن لا ف ي أحسن الأحوال إ ، ولا يكتمل ف رة رة أو الحادية عش ريد نحو العاش دأ التج يب
يد ز هوم ت ء أو المف ي رة أوصاف الش لاصة الأمر أن كث ام. وخ تظ ان سه ب ف د ن ه الراش لي أ إ اهيم، ولا يلج ال مع كل المف الأطف
. ردات اتساع المف رة ب اش طة مب ب ه القدرة مرت ، وهذ اركه تلك الأوصاف رى تش اهيم أخ اء ومف ي أش ل على ربطه ب قدرة الطف
، ة اف ق ف لكل ث كيَّ اييس وكسلر تُ مق . ف ة اف ق قل عن الث ير مست ه غ ن العامل العام، مع أ ار القوي ب ب ت ع الاخ ب سر تش ا ما يف هذ

. ة رنسي تلف عن الف سها تخ ف ة ن ي ون كوف رن دية الف ة الكن سخ والن

@@h045@@صعوبات الاختبار

ار ب ت لا، كلمات الاخ لي ها ق ة أو تمدرسوا ب رنسي الف ين لم يتمدرسوا ب انب الذ ال الأج اء الأطف ن ث است . ب ة الكلمات معرف
ر . وكسائ ة رنسي الف ن ب ي اطق يرون حتى من الن هلها كث د 18 التي يج ن ال، ما عدا إحدى كلمتي الب ة لدى الأطف معروف
لة استعمال اعل الكلامي أو لق ف لة الت ا )لق ي ظ رة لف ي ق ة ف ئ ي ي ب ر على من يعيش ف ار أكث ب ت ة يصعب الاخ ي ظ ارات اللف ب ت الاخ

ته. اب ج ير عن إ عب ي الت اصة ف قه خ وي يعي طراب لغ (، وعلى من لديه اض يت ي الب ار ف ب ت ة الاخ لغ

ب اد سب يج ، وهو إ ال الأصلي ال السؤ ن ينسى بعض الأطف ي ئ ي حث عن أوصاف للش اء الب ن ث ي أ . ف مة علي اظ على الت الحف

ان د، لأن نسي ن عد كل ب ، مرة واحدة لا ب مة علي الت ره ب كّ ذ وح عن المطلوب ف ل بوض تعد الطف ا اب ذ ين معا. إ ئ ي مع الش لج

WISC-IV 23دليل مقياس وكسلرpsyencharge.com



. ن دوَّ ب أن تُ يج ي العمل، ف ادة ف ه المعت ت ي طريق مة قد يكون سمة ف علي الت

ة ف ي ه الوظ . وهذ صران ها العن ي ترك ف صائص التي لا تصلح أو لا يش صر يتطلب كف الخ صائص كل عن رد خ . ج الكف
اء ش ن دل إ ة ب وظ « محف ة مطي ات »ن اب ج لى إ ون إ ؤ لج ي صائص ف ين عدة خ الا يترددون ب ا. ستلاحظ أطف ة هن أساسي

. ديدة روابط ج

لة ن الأمث ي ل ب ة الطف اب ج ن لا تكون إ يق والتصحيح، يصعب التصحيح حي يهات دليل التطب م توج التصحيح. رغ
ام، تظ ان لة الدليل ب أمث ل ب ات الطف اب ج ون إ ارن ن لا يق ي ي صائ و، أن الأخ -لاغ ، كما يقول تورون ن يّ ب رة ت ب . والخ كورة المذ

: لاث ات الث يح أساس الدرج ا يحسن توض . لذ ي و»الحس السليم« وحده لا يكف

ين ت ئ ي ف وج ف ع الز ود يتطلب وض ن . وبعض الب ة ئ ي ف صرين ف يف العن ريد، أي تصن ان لأعلى مستويات التج ت درج
ود 8 و10 و13 و14 و15 و16 ن (، وهي الب مرة اهما مث ، وكلت ان رت ج ة ش لة والليمون خ : الن ترض ال مف ي مث معا )ف

ها واحدا. لا وج ي لم يرَ إ ل الذ اح الطف يض لى است اج إ د تحت ق د، ف ي دوج مف د المز ي ا الق و20. هذ
ة واحدة أو موقف استعمال محدد. اصي كر خ ة واحدة لذ درج

. لك ر لكل ما عدا ذ صف

ة ي ئ ز ة الج اب ترض أن الإج احص يف ع، لأن الف ائ ين ش ت ات الدرج اب ج ة الواحدة وإ ات الدرج اب ج ن إ ي لط ب يه: الخ ب ن ت

ن أكد من أ ط للت ب الض ود ب اح موج يض ما. الاست عيد عن أن يكون صحيحا دائ ا ب ر، وهذ ل يعرف أكث ي أن الطف تعن
اله أولا. ر مما ق ل يعرف أكث الطف

هما صائص كل من ين وخ اكرة العاملة الكلمت ظ الذ ، وتحف ي الكلمات ر معان كّ ذ ار لت ب ت ي الاخ اكرة طويلة المدى ف ارك الذ تش
) لك اكرة العاملة معلومات عن ذ ر الذ ش اكرة )ويعطي مؤ ي الذ ة ف ين لديهم صعوب ال الذ لك يركز الأطف . لذ هن ي الذ ف
هر مسار ين معا. وقد يظ ها هي لا الكلمت اسب ن ون عن أوصاف ت حث ب ي (، ف ة ر الحداث ث الب )أ ي الغ ة ف ي ان على الكلمة الث
. ي ان ات الث ات الأول ثم صف ، أو يعدد صف اك ء وذ ي ا الش ن أوصاف هذ ي قل بسرعة ب ن سها: يت ف ه ن ت اب ج ي إ ل ف ر الطف كي ف ت

ستعرف من اح ف يض عد الاست ة الصحيحة ب اب لى الإج ل إ ا وصل الطف ذ اء. إ ن ث لا است ات ب اب ن كل الإج للممارس: دوّ

ة : صعوب ة لف ت يات مخ رض ه نحو ف جّ ا يو ، وهذ رة ي ى بوصف الأخ ف داية أم اكت ين من الب ك هل راعى الكلمت تدوين
ه. ه ب ت صرين لألف ز على أحد العن اه، أو تركي ب ت عف ان ، أو ض اكرة ي الذ ف

@@h046@@السلوكات التي تُلاحظ

لى الكلام، ل إ ، وميل الطف لى الكلمات ة )سهولة الوصول إ ي ظ ة اللف يد على الطلاق ر مف ش ات مؤ اب اح. طول الإج يض الاست

ة د صعوب ة يج ب تض ات المق اب اد على الإج ل المعت . الطف ي المهمة راط ف رداته وقدرته على الانخ ى مف ن اله(، وعلى غ ي وخ
اته. ي حد ذ ة ف ي اف ها معلومة إض اج احات التي احت يض د 8. وعدد الاست ن تداء من الب اصة اب ، خ ة ي ن ات غ اب ج ي إ ف
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ير ي غ ال لأن عليهم ت لب الأطف أ أغ اج امن يف د الث ن ي الب . وف ها كلمة واحدة ي عة الأولى تكف ود السب ن . الب ات اب طول الإج
ي الوصول إلى ة ف ، ولا سيما صعوب وي طراب لغ . ومن لديه اض دل كلمة ملة ب ة ج اغ ، وصي ة ة صارت آلي اب ج ة إ طريق

ة ي ظ ارات اللف ب ت ي الاخ ا وف اته هن اب ج لى تحليل إ اج إ لك يحت أكيد ذ د، وت ن ا الب د هذ ت عن كل لاف ش ك ب ب ، يرت الكلمات
ول ج ل الخ . أما الطف ة عي ي الداف لى الكلمات لا ف ي الوصول إ ز ف اح لأن العج يض رة الاست ع كث ف ن لاء لا ت رى. مع هؤ الأخ

يع. ج ريها التش ث يُ طأ ف ا من الخ وف رة خ ة قصي اب ج تصر على إ ي يق الذ

ه أو ي ان ف لف ت ون ما يخ رز ب ي ، ف ن ي ئ ي ون بوصف الش ف عد يكت يف ب ار ومن لم يألف التصن ال الصغ . الأطف روق ر عن الف ي عب الت
روج ة ولا يقدر على الخ ي هن لاته الذ مث ت ل ملتصق ب : الطف ال الإدراكي ا قريب من الاعتماد على المج . وهذ ان ما يتعارض

تركة وحدها. اصر المش ها ليرى العن من

ار، ب ت هاء الاخ ن ي إ ة ف ب ، أو الرغ ن ي هل إحدى الكلمت ، أو ج يف اب القدرة على التصن ي ي غ «. قد تعن عرف ات »لا أ اب ج إ
ه ر من تظ ن ي يُ ذ المرحلة المتوسطة الذ لمي د ت اصة عن ، خ ب لاف السب ت اخ تلف التحليل ب . ويخ لق ر مق ي ا الاحتمال الأخ وهذ
، الي ار الت ب ت لى الاخ « ليمر بسرعة إ ة يقول »لا أعرف اب وح على الإج ل قادر بوض . تساءل عن طف ن ي أن يعرف الكلمت
ها ة صحيحة يعرف اب ج إ طق ب لا ين لق ف حه الق اك من يكب . وهن رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن ا وارد مع اض وهذ

يره. ي غ ار وف ب ت ا الاخ ي هذ اه، ف ب ت ات تستحق الان اب ه الإج رة هذ . وكث حث ويتوقف عن الب

حا أن دو واض . قد يب ة ات اللغ طراب يم اض ي ق ي ت يد ف هو مف ، ف ة اب هم وللإج ة للف ار يستدعي اللغ ب ت . لأن الاخ ة طراب اللغ اض

ة ي ظ ه اللف سه معارف ف القدر ن ر ب ، وقدّ ة ل الصعوب جّ ر: س لى حذ اج المساعدة إ ا تحت . هن د الكلمات ل يعرف ولا يج الطف

يف ف مستوى التصن ا أن تكش ي ة أو لمساعدة دن اب داية الإج ود، يمكن لب ن ة على عدة ب أكد من الصعوب ت عد أن ت ب مها. ف رغ
علا. ه ف لغ ي ب الذ

@@h047@@نصائح عملية
اح يض لى الاست ون إ ن يرمز لب الممارسي ل. أغ ها الطف ي ح ف ل كل مرة تستوض جّ ار، س ب ت ا الاخ ي هذ ن ف دوَّ رة ما يُ لكث
اله اح وما ق يض ل الاست ب ل ق اله الطف ين ما ق صل ب ل »/« للف ط المائ ل الخ ض ف ي و ف -لاغ ، أما تورون رة ل دائ بحرف R داخ
. رة واحدة ظ ن احات ب يض هر عدد الاست لة يظ طوط المائ عدّ الخ . وب ز ين حروف النص وحرف الترمي لط ب عده، حتى لا يخ ب

ا لم ذ إ ، ف رة ي ين كب ت ئ ن الف ي ة ب ر. المساف لة الصف ين وأمث ت لة الدرج أمث ة أولا ب اب د التصحيح قارن الإج للممارس: عن
. ة الواحدة ة الدرج ئ ها من ف ن ح أ الأرج هما ف لى أي من ة إ اب تم الإج ن ت

للتوسع في البوابة: اختبار وكسلر للأطفال: المتشابهات

WISC-IV 25دليل مقياس وكسلرpsyencharge.com

https://psyencharge.com/%D8%A7%D8%AE%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B1-%D9%88%D9%83%D8%B3%D9%84%D8%B1-%D9%84%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%B4%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7%D8%AA/


@@h048@@)Vocabulaire( المفردات

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

) ة )مع دعم بصري ير موقوتسمعي مل(غ ة ج اغ ة )صي ي ظ يلف ظ هم اللف الف

@@h049@@أصل الاختبار

، مثل ن ظ ه كان يُ ياسه لأن ة الأولى لمق غ ي الصي ه وكسلر ف درج ، ولم يُ يه-سيمون ن ي ياس ب ار من مق ب ت ا الاخ اء هذ ج
يه- ن ي ياس ب ذ وكسلر على مق سها كانت من مآخ ف « ن رة غ ه »الث . وهذ ة ان اللغ ق ت مستوى إ ر ب ث أ ديد الت ، ش هات اب المتش
اصيل ف ه الت و أن هذ -لاغ اريا. ويرى تورون ي ت ارا اخ ب ت لك اخ عد ذ ل ب أُدخ م  ياسه. ث اء مق ن لى ب عه إ ، ومما دف سيمون
ا أم عده، وهل يكون أساسي ار أو ب ب ت ل أي اخ ب ار، وق ب ت درج اخ : متى يُ هم تردد مصممي الأدوات ي ف يد ف ف ة ت ي اريخ الت

العامل العام. عا ب ب ة تش رعي ارات الف ب ت ر الاخ ردات أكث ار المف ب ت اريا. واليوم صار اخ ي ت اخ

@@h050@@القدرات التي يستدعيها
اكرة طويلة المدى ، ومعها الذ وية ائف اللغ ردات الوظ ي يستدعي المف ظ هم اللف ر الف ش ارات مؤ ب ت اقي اخ ل ب . مث اكرة الذ
رها ة التي يحض ي ظ اعلات اللف ف ودة الت هد على ج يش ل، ف ه الطف ي ي يعيش ف المحيط الذ اط ب ب ديد الارت . وهو ش لورة ب المت

ها. ات اق لى سي ها إ عادت ظ الكلمات وإ ها، وعلى قدرته على حف ي ارك ف ويش

لك مقصود. بعض و أن ذ -لاغ كد تورون ع، ويؤ موعات من أرب ي مج يرات ف ي كراسة المث عرض الكلمات ف . تُ راءة الق
ج هم يحت عض ن ب ل إ ار، ب ب ت ى الاخ ن غ هل ب ره ج ظ ي ن ا ف ه، وهذ ار تعريف تظ ل وان راءة الكلمة على الطف ق ون ب ف ن يكت الممارسي

ن لى وز ر إ ظ الن دا ب ا ج لق ا الإهمال للمكتوب مق و هذ -لاغ . ويرى تورون ة اب ة علاقات كلام لا كت ي أن العلاقات الإنسان ب

ق الكلمات ب ل أن يست يح للطف حة واحدة يت عرض عدة كلمات على صف ص. ف الأخ ي المدرسة ب تمع وف ي المج ة ف اب الكت

ودة يم ج ي ق رط لت ا ش ته. وهذ اب ج احص إ ن الف ما يدوّ ن ي ها ب ي كر ف ، وأن يف كل كلمة أ ب اج ف اته ولا يُ ر تعريف ضّ ادمة ويح الق
اه(. راءة أدن ردات والق ر قسم المف ظ راءة )ان ي الق ل ف اءة الطف ة كف سه لملاحظ ف ي الوقت ن رصة ف ، وف ة ي ظ ة اللف اغ الصي

موعة ن مج ا الربط يكوّ اقات استعمال. وهذ دراكات وسي كريات وإ ذ ربطها ب ترن ب ظ الكلمة يق اهيم. حف اء المف ن ب
ع. نج ى وأ ن هوم أغ ه المعلومات صار المف رت هذ هوم، وكلما كث رابطة هي المف معلومات مت

@@h051@@صعوبات الاختبار

هد رحها. ويستش ي تعريف الكلمات وش وية ف اءته اللغ كف ل، وب ردات الطف مستوى مف ار ب ب ت ات الاخ ط صعوب ب رت . ت ة اللغ
مو التواصلي ر للن م ماك آرث ه، هي قوائ ملاؤ سون )Larry Fenson( وز ن عها لاري ف أداة وض ا ب و هن -لاغ تورون
ى ن ص غ ات تخ ت عن معطي ف )MacArthur Communicative Development Inventories(، كش
ال ردات من الأولاد، وأطف ى مف ن ات أغ ن ر، والب وته الأصغ خ ى من إ ن ردات أغ ا مف الب وة يملك غ ي الإخ ر ف : الأكب ردات المف
. هادة ر الحاصلات على ش ي ال الأمهات غ ردات من أطف ن أوسع مف ي ت سن كالوريا ب وق الب ف هادة ت الأمهات الحاصلات على ش
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ة علق ة أو مت ي ة وصف اب اصر الإج ، وكلما كانت عن ة ي ظ ارات اللف ب ت ر الاخ ات كسائ لاث درج التصحيح. سلّم التصحيح من ث
، ن ي ت روط الدرج ي ش ها تستوف ن أ ا توهم ب ة الواحدة هن ات الدرج اب ج . لكن بعض إ ة ت الدرج ض ف خ ة ان ي ئ ز صائص ج بخ

يق والتصحيح. ما يورده دليل التطب ة ب دق م ب ز الت . ف هات اب ي المتش ه ف ا من ر حدوث ا أكث وهذ

@@h052@@السلوكات التي تُلاحظ

ل ها الطف ن اهيم التي كوّ رة عن عدد المف اش ر مب ي ارة معلومات غ ت ها والكلمات المخ اؤ ن مل وب . طول الج ات اب ة الإج نوعي
. ة ه للغ ان ق ت ها، وعن مستوى إ ت وعي ون

ي ر ف عث ي يت ل الذ ل عن كلماته. الطف حث الطف ، لاحظ هل يب ة ي ظ ه لف ت اب ج ار إ ب ت ي كل اخ . كما ف حث عن الكلمات الب
يل ب ة من ق ارغ ، أو من كلمات عامة ف ة ق ي دل الكلمة الدق ة الأعم ب ي ج موذ ر من الكلمة الن كرته، أو يكث ير عن ف عب الت

وي من طراب لغ ها )تحصيل حاصل(، قد يكون لديه اض عادة الكلمة المطلوب تعريف إ ي ب ف «، أو يكت اك ء« و»هذ ي »الش
ة الأعصاب ب ي ر )Gisèle Gelbert(، طب ي لب ي يل ج ز ي لى أعمال ج ا إ ي هذ و ف -لاغ ، ويحيل تورون سي ب وع الحُ الن

ي ما ف ن ، وإ ون ز ي المخ ز ف : قد لا يكون العج مي ي الحكم على رصيده المعج ن ف ذ تسرع إ . لا ت سة ي الحب صصة ف المتخ
ه حص، لكن ا الف ي إطار هذ لك ف . لا يمكن حسم ذ د الكلمات يدا ويعرف ما يريد قوله ولا يج هم ج ل يف ليه. الطف الوصول إ

ملهم أو يقولون الكلمة مكانهم. ين يكمل لهم من حولهم ج ال الذ د الأطف ر الحدوث عن ي كث

. لاحظ ات عال وصف ردة وأف اهيم مج ة ومف اء مألوف ي ن أسماء أش ي وع ب ن ت ار ت ب ت . كلمات الاخ ة ات الدلالي ئ ن الف ي لاق ب ز الان

ن وله »هو أ ق ردا ب ف اسما مج لك أن يعرّ ال ذ . مث ة عل أو بصف ف رح اسما ب رى، كأن يش لى أخ ة إ ئ ل من ف قل الطف ت متى ين
علُ ة »هو الف غ ى، أو على الأقل صي ه المعن درج تحت ر اسما أعم ين تظ علا حيث كان المن يستعمل ف را«، ف ي ا كث عل كذ ف ن

.»... ي الذ

@@h053@@محورا السلطة والعلاقة بالآخر

ر. الآخ ة ب ، والعلاق و: السلطة -لاغ ر تورون ظ ي ن ان الاهتمام ف ها يستحق ان من ن ي محاور، واث ار ف ب ت ود الاخ ن ع ب مي يمكن تج
طراب ، واض رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن طراب سلوكي )اض ين لديهم اض ال الذ رته أن الأطف ب لاحظ من خ

. الب ي الغ يرهما ف ين المحورين أقل من غ ي هذ حون ف ج ...( ين طراب السلوك ، واض ة المتحدية المعارض

البنودالمحور

11، 13، 15، 23، 27، 29، 32السلطة

ر الآخ ة ب 11، 13، 18، 19، 20، 23، 27، 29، 33العلاق

لك على د يدل ذ ق عدها، ف لها والتي ب ب ود التي ق ن ي الب ين ف ت ال درج ما ن ن ي ود ب ن ه الب ي هذ ل على 0 أو 1 ف ا حصل الطف ذ إ
. ن وعي ين الموض ي هذ احا ف ي ه أقل ارت ن أ
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ه ي هذ يدة ف ات الج ا. الدرج ه علمي تحقق من و وحدها ولم يُ -لاغ رة تورون ب م على خ ائ ميع ق ا التج يه: هذ ب ن ت
اج ة تحت اسي ن ئ رات است ش وده. هي مؤ ي وج ة قد لا تعن ف عي ات الض ، والدرج طراب السلوكي ي الاض ف ن ود لا ت ن الب

سه. ف اه ن ي الاتج ي ف مائ اريخ الن ة والت لة الأولي اب اصر المق هت عن ا اتج ذ ي إ أكيد طب لى ت إ

@@h054@@المفردات والقراءة
، ، والحساب هم، والمعلومات ة )تسلسل الحروف والأرقام، والف رعي ارات ف ب ت عدة اخ هم السمعي ب يم الف ي ق يمكن ت

عة عة الراب ا(. والطب راءة )الديسلكسي ي عسر الق ك ف د الش اصة عن را، خ ي يد كث راءة يف يم الق ي ق (، لكن ت ي ظ والاستدلال اللف
ل ها الطف رؤ ة يق وب له مكت ي كانت بعض مسائ ة الذ الث عة الث ي الطب لاف الحساب ف خ ل، ب ه الطف رؤ د يق ن من أي ب تض لم تعد ت
تداء سه، اب ف ن ها ب رؤ عله يق ل، وأن تج رأ الكلمات على الطف ق لا ت و أ -لاغ ترح تورون لك يق . لذ يب ل أن يج ب بصوت عال ق

.) رنسي ام الف ظ ي الن ي )CE1 ف تدائ ة اب ي ان ة الث من السن

: ة ي ائ لق ر قدر من الت أكب قول ب لى الكلمة الأولى وت عك إ صب إ ر ب ي م تش ...«. ث لا: »سأريك كلمات لي مة الأولى ق علي ر الت ي غ ت ت

ا قرأها صحيحة ذ إ طقون الكلمة بصوت عال. ف ة وين ال المطلوب دون أي صعوب هم الأطف ؟«. يف »الكلمة الأولى، ما هي

ه، لأن نت تعريف ه الكلمة ودوّ ، قرأتَ علي راءة ي الق ر ف ا، أو تعث ارئ ل ق ا لم يكن الطف ذ : »نعم. ما معنى...؟«. وإ قلت
. راءة م لا الق يس المعج ار يق ب ت الاخ

ين عاف الذ راء الض ة الق ه الطريق ف هذ ، تكش ي الكلمة التاسعة را ف ي رون كث عث ين يت دا الذ ين ج دئ ت راء المب اء الق ن ث است ب

طاء محددة ي أخ ين يقعون ف راءة الذ ال عسر الق ء أطف ي ل كل ش ب ف ق اطع، وتكش ها مق عون د الكلمة أو يقطّ ون عن يتوقف
: كر الكلمات ا دون ذ وردها هن و، ون -لاغ ها تورون يصف

نوع الخطأ المتكررالبند

صل14 ف ر من مي ها ض ن رأ الكلمة كأ ق تُ

ة15 لوف رى مأ لى كلمة أخ تحول إ ت ، ف هاية الكلمة ل ن ترع الطف يسقط حرف ساكن ويخ

ارة متداولة19 لى عب تحول الكلمة إ ت

ة20 ها الساكن دل أحد حروف ب يت

علا24 رأ ف ق تُ

ي وسطها25 ين ف ن الساكن ي يب الحرف رت لب ت ق يُ

يص. خ أكيد تش حص أو لت ا لتعميق الف ن مي ح مصدرا ث تصب ، ف راءة ال عسر الق د أطف را عن ي تمع كث ة تج ه التحولات الست هذ

ه الست قراءة ع كلمات من هذ ر من أرب ل أكث ا قرأ الطف ذ : إ ة ة عملي ب راءة عت صل ملمح عسر الق ي ف و ف -لاغ ع تورون ويض
لا قاطعا. لك دلي راءة قويا، دون أن يكون ذ طراب الق ي اض ك ف ، صار الش ة اطئ خ

WISC-IV 28دليل مقياس وكسلرpsyencharge.com



)accents( كيل ة من علامات التش الي رة خ ي ة بحروف كب ة لأن الكلمات معروض رنسي ي الف ة ف ه الطريق يمة هذ يد ق ز وت
ا ود هن ن كر أن أرقام الب ذ ها. ويُ اب ي ي غ كون ف ب ين يرت ال الذ هر الأطف يظ ، ف راءة اعة لتسهيل الق ها قواعد الطب تطلب التي ت

و. -لاغ ها تورون ل علي غ ت ة التي يش رنسي ة الف سخ ص الن تخ

ها ن قراءته كما نطق ، ودوّ مة علي ء من الت ز ه ج ن ، كأ يعي كل طب ش سه ب ف ن ل قراءة الكلمات ب للممارس: اطلب من الطف
ي ر كما ف ين والصف ت لة الدرج أمث ها ب ارن كرها الدليل، ق ة لا يذ اب ج د تصحيح إ ه. وعن ن تعريف ل أن تدوّ ب ق

. هات اب المتش

@@h055@@)Compréhension( الفهم

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

ة ير موقوتسمعي مل(غ ة ج اغ ة )صي ي ظ يلف ظ هم اللف الف

@@h056@@أصل الاختبار

هر اسم يه-سيمون لعام 1905، وظ ن ي ياس ب ي مق رد« ف ال مج ة عن سؤ اب د »الإج ن لى ب رة إ اش ار مب ب ت يعود الاخ

لة ته عن أسئ اب ج لال إ ة من خ رة للغ ح للهج هم المرش دير مستوى ف ق رض يومها ت ة 1908. كان الغ ي نسخ هم« ف »الف

ة ها سن ف ي لة وتكي ونسر )Frederick Gordon Bonser( استعمال الأسئ وردون ب ريدريك غ م أعاد ف تُطرح عليه. ث
.)Bonser's Selective Judgement Test( ي ائ ق ت اره للحكم الان ب ت ي اخ 1910 ف

@@h057@@ماذا يقيس؟

ة تحديدها. لى صعوب ة 1944 إ سه سن ف ار وكسلر ن ، وقد أش قاش ار محل ن ب ت ا الاخ يسها هذ الت القدرات التي يق ما ز
)Kevin McGrew( رو ن ماكغ ف ان )Dawn P. Flanagan( وكي اغ لان ل داون ف ، مث ن ي احث ه بعض الب ي رأى ف

، ولو كانت ه يتطلب معارف لور )Gc( لأن ب كاء المت ا« للذ ي ج موذ اسا »ن ي ز )Samuel Ortiz(، مق ي وصامويل أورت
يس أساسا ه يق ن ، أ ون أمريكيون لف هم مؤ لب ، وأغ رون ل. ورأى آخ ه الطف ي ي يعيش ف تماعي الذ معارف عن المحيط الاج

ل. تماعي للطف هد على التكيف الاج ة تش وا أن الدرج تج ن ، واست ة تماعي ة الأعراف الاج معرف

يك وف دراسة دون . ف ه الصلة كد هذ ة لا تؤ ي ريب ات التج وار )Jacques Grégoire( أن المعطي ريغ اك غ يلاحظ ج

ة ين درج اطا دالا ب ب د ارت ، لم تج ن ي ق اء الساب ن اء والسج ن رة من السج ي ة صغ ن ه )1999(، على عي ملائ )Donovick( وز

تهت دراسة تماعي )D-SJT(، وان يم الحكم الاج ي ق ار لت ب ت ة اخ دين )WAIS-R( ودرج ياس وكسلر للراش ي مق هم ف الف
ار. ب ت ا الاخ ي هذ « ليس ما يعمل ف تماعي كاء الاج ن أن »الذ ذ ح إ . الأرج لة ج مماث ائ ت لى ن ا إ ذ لمي أحدث على 172 ت
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. مر مدرسي ن ة أو ت ي سرق ذ متورطين ف لامي « تماما من ت ة الي ث ات »امت اب ج ه سمع إ ، لأن ك ا الش و هذ -لاغ ارك تورون ويش
ل يعرف المعايير ا الطف عله؟«. هذ ي ف غ ب ن ا، أم ما ي عله حق رد: »هل أقول لك ما سأف ي ف ان ال الث له السؤ تى سأ كر ف ويذ
ذ يقدم ال 14، إ ي السؤ سه يتكرر ف ف ها. والموقف ن ق ي رورة لتطب الض ه ليس مستعدا ب كرها، لكن ة ويقدر على ذ تماعي الاج

لة ن أن بعض أسئ ي لف ن بعض المؤ ا ظ . ومن هن ولون علون ما يق هم لا يف ن أ ون ب م يعترف ة ث ي ة مرض اب ج ال إ بعض الأطف
ما ن عله، وإ ف لى قول ما سي ل إ لة لا تدعو الطف ة الأسئ اغ : صي اطئ سير خ ف ا ت «، وهذ اوز ي التج ة ف ب يس »الرغ ق ار ت ب ت الاخ

ا النحو. ري الأمور على هذ ا تج رح لماذ لى ش إ

ها ها. ومساوات ق اها أو يطب ن ب ه يت ن ي أ ، ولا تعن اعدة ل يعرف الق ي أن الطف هم تعن ي الف عة ف ف ة المرت يه: الدرج ب ن ت
رير. ق لل الت ة قد تض تماعي قراءة سطحي التكيف الاج ب

@@h058@@كرة طويلة المدى التشبع بالعامل العام والذا

ير ء كب ز ي ج لك يعود ف ، أن ذ ة صي خ رته الش ب و، من خ -لاغ ح تورون جّ د )0.62(، وير ي العامل العام ج ار ب ب ت ع الاخ بّ  تش

ردات ي المف رة ف ات حاض ديد مكون يس من ج ار يق ب ت ل يرى أن الاخ اكرة طويلة المدى. ب ير على الذ لى اعتماده الكب ه إ من

عة ه الطب ظ ب ف لا تحت ه توقع أ ن عا، حتى إ يما مصطن خ العامل العام تض عه ب ب م تش خّ  ا التكرار يض ، وأن هذ والمعلومات
دا، لم يدة ج ة الج اسي ي صائصه الق ، مع خ ل أن المعلومات اب ي المق . ويلاحظ ف ة ة الكلي ات الدرج من مكون ة ض اللاحق

. ة التعلمات الأكاديمي اطه القوي ب ب عه المدرسي وارت ب طاب ة أساسا بسب ة الكلي ي حساب الدرج عتمد ف يُ

لة 1 و3 و5 و6 و7 و9 و18، ، كالأسئ يون ز لف اصة الت ل الإعلام، وخ ي وسائ ه ف واب ل ج د الطف هم يج لة الف ء من أسئ ز ج

ين ر من ساعت ون أكث ال يقض . وما دام الأطف لة ا للأسئ ف ي اس لا تصن ن ئ يل الاست و على سب -لاغ مة يقدمها تورون ائ وهي ق
ي ها تُطرح ف وعات ، مع أن موض ة ت عة لاف لة السب ه الأسئ ة عن هذ ف عي ة الض اب ح الإج ، تصب ة ي يون ز لف رامج الت ا أمام الب يومي
لا يستوعب يهي أساسا ف يون ترف ز لف ل للت هلاك الطف : أن است ن ي ت ي رض لى ف ر. وهي تدعو إ آخ كل أو ب ش ا ب يض المدرسة أ

ام. تظ ان ل تصله ب كر رسائ عه من تذ اكرته طويلة المدى قصورا يمن ي ذ ث له، أو أن ف ب ل التي ت الرسائ

@@h059@@سؤال عن موقف مألوف لم يُفكَّر فيه

ة غ م بصي دَّ ق ا، يُ سن ف ن ال لا نطرحه عادة على أ ة عن سؤ اب لا: القدرة على الإج ا أصي ار مكون ب ت ي الاخ و ف -لاغ يرى تورون
ما لم ها، ورب لوا عن سأ ادوا أن يُ هم لم يعت وها، لكن هم عاش لب المواقف المطروحة لأن ون أغ ال يعرف الأطف . ف ة لوف ر مأ ي غ
اصر ون عن ال يعرف ه: بعض الأطف ب هم سب واب وف ة الج ين معرف و ب -لاغ ق تورون رّ ها. ويف ج ائ ت ها ون اب هموا يوما أسب يف

ها. دت ائ وا ف ورس دون أن يعرف اغ ث ي رية ف ظ دين ن ها، كما يردد بعض الراش ة دون أن يدركوا علّت اب الإج

؛ ب ه واج ن يل لها إ لك أو ق ها تعلمت ذ «، لأن كل »آلي ش اء ب ي عل الأش ف ال. الأولى ت ين من الأطف موعت ا مج هذ ار ب ب ت رز الاخ يف

ها تساءلت ل«، لأن أمَّ كل »مت ش علها ب ف ة ت ي ان هد. والث رورة للج ها لا ترى ض ل لأن ث ، أو لا تمت اب ا من العق وف ل خ ث هي تمت ف
ج ي الحج كك ف ها تش ل لأن ث ، أو لا تمت دة ائ ها ترى الف ل لأن ث هي تمت ر؛ ف تظ رر لها السلوك المن دواها أو لأن أحدا ب عن ج
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سيط لأعمال ب ه ت ن لى أ ه إ بّ  ن ، وي الي دول الت ي الج لك ف و ذ -لاغ ص تورون . ويلخ ة ي المقدمة لها، عن حق أو بسوء ن
ام: ز الالت

الطفل لا يمتثلالطفل يمتثل

ر له رَّ ر مب تظ روريالسلوك المن ه ض ن ريريرى أ ب ي الت كك ف يش

ر له رَّ ر مب ي ر غ تظ ابالسلوك المن ى العق ش هديخ ا للج لا يرى داعي

ون ش لّهم ويخ ( يتوقف ج ال السادسة صص لأطف ال الأول )المخ ه حين يطرح على الوالدين السؤ ن و أ -لاغ ويروي تورون
ح تض سه أمام موقف مألوف لم ت ف د ن ة الراش ها دهش ن ا. إ خ سون ف علهم يتوج لى حد يج دو بسيطا إ ال يب ، لأن السؤ طأ الخ

له علّته.

@@h060@@القدرات التي يستدعيها
، ة تماعي « والقواعد والأعراف الاج طق ة و»المن ن المعرف ي مع ب ال يج ولا لسؤ ب را مق سي ف ل ت قدم الطف . لي ي ظ ر اللف ي عب الت

كرته. ح ف وية ليوض اءته اللغ مي وكف لى رصيده المعج اج إ يحت

لى قدر من سه إ ف ي الوقت ن اج ف ه ويحت ل يستدعي معارف الطف ود، ف ن هم الب ي ف ل ف تدخ اكرة طويلة المدى. ت الذ
را. سي ف د له ت ا لم يكن يعرف الموقف وحاول أن يج ذ اصة إ ، خ رح علّة المواقف المطروحة التحليل ليش

أن ز ب مي اكرة طويلة المدى يت ءا من الذ ز ة 1972 ج غ )Endel Tulving( سن ن ي ندل تولف مها إ . قدّ ة ي اكرة العرض الذ

لف ت كر تخ ذ ة أن قدرة الت ت أعماله اللاحق ن يّ يه. وب ت ف ظ ف ي حُ اق الذ ن السي ه يعتمد على قرائ ي اع المعلومات ف استرج
ي ة ف عت حطب ة )»احترقت يدي حين وض صي خ ة ش رب تج طة ب ب «( والمعارف المرت ار تحرق ن المعارف العامة )»الن ي ب
ه ت لف در أ ق اته ب اب ج ى إ ن غ ، وت ن اصر من المستويي اكرته عن عن ي ذ ل ف حث الطف ال يب د سماع السؤ عن «(. ف ة أ المدف

ة ئ ي ي ب ل يعيش ف ر من طف رة أكث ي ي مواقف كث ق والديه ف ز ويراف ي التحف ى ب ي يحظ ل الذ ح الطف ج ا ين . ولهذ الموقف ب
ر. طَّ ر مؤ ي علام غ لاتها على إ تصر مدخ ق رة ت ي ق ف

ر سي ف تكار ت ، وقدرته على اب ل للمواقف ه الطف ن ي كوّ صي الذ خ هم الش دير الف ق ار ت ب ت يح الاخ اصر. يت ن العن ي الربط ب
لك ي ذ هم ف عض ح ب ج ريره، وين ب ي ت لك ف تهدون مع ذ ون علّة موقف ما ويج ال لا يعرف ها. بعض الأطف لمواقف لا يعرف

اما. احا ت ج ن

@@h061@@صعوبات الاختبار
ها رؤ ن يق يدا حي اها ج ب ت تطلب ان ت ود 2 و4 و6 و8 و15 و18 و19 و21(، ف ن يرها )الب لة أطول من غ بعض الأسئ

عادة ا إ الب ون غ اه يطلب ب ت ي الان ين لديهم قصور ف ال الذ ها. الأطف يدة من اصر المف راج العن يدة لاستخ اكرة ج احص، وذ الف
. ي الإدراك ه الأحدث ف ي العادة لأن ر ف ي ء الأخ ز قط، وهو الج ها ف ء من ز ون عن ج ب ي ا أقل يج ان ، وأحي لة ه الأسئ هذ
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@@h062@@السلوكات التي تُلاحظ

ء ي وصف طويل ملي طلقون ف ن ي دا لم يحللوه يوما، ف ال عن موقف معروف ج كهم سؤ ال يرب . بعض الأطف ة الدهش
ي ة ف ض ف خ ة من ال درج ن ة ت اب ه الإج . هذ ئ كل سي ش رحه ب ا« أو يش رح »لماذ ، متكرر، لا يش دة ائ ليل الف اصيل، ق ف الت ب
ه ب الاعتراف ب ة يج اغ ي الصي هدا ف ل ج ا الطف ل هذ ذ «، يب لاف من يقول »لا أعرف خ ها تستحق الاهتمام: ب ، لكن الب الغ
د ، قد تعقّ ة ي ظ ارات اللف ب ت ل كل الاخ دا. ومث دعا ج من وقد يكون مب أي ث ة ب اب ج حث عن إ هو يب ي التحليل على الأقل، ف ف
، لتكمل احات يض ات والاست ريب ق ات والت اقض ن ه الت ي ما ف ال، ب ا كل ما يق ي ن حرف دوّ ره، ف ق ف ر وت ي عب ة الت ات اللغ طراب اض

. ة ي ف رة كي ظ ن دير الكمي ب ق الت

ع دف ل المن قول الطف ي ة الأولى، ف لاث لة الث ي الأسئ اصة ف «، خ ة ي ات »اعتراض اب ج ال إ يب بعض الأطف . قد يج الاعتراض
علها. ه لا يف ن دة وإ ائ علها« عديمة الف ي ف غ ب ن اء »التي ي ي ه الأش ن هذ ة المتحدية إ طراب المعارض ي لديه اض دا أو الذ ج

ود 5 و10 و11 و14. ن ي الب لة ف د مواقف مماث وقد تج

ح . استوض طأ لها خ ي تسج « ولا تكتف ب ي دئ ي »موقف مب ه ف ب ت اش ة ف ي ة اعتراض اب اءت الإج ا ج ذ للممارس: إ
اية من الموقف المطروح. ه الغ ض م رف هم رغ ل لتعرف هل ف الطف

@@h063@@نصائح عملية
ز الطابع يق والتصحيح تعز ، لأن قراءتها من دليل التطب هر قلب لة عن ظ احص الأسئ ظ الف و أن يحف -لاغ يرى تورون
كل ش اح ب ت ف ل على الان ع الطف ج ة الحوار يش لة على طريق طرح الأسئ ار. ف ب ت ا الاخ ي أن يكون لهذ غ ب ن ي لا ي المدرسي الذ

ن ، إ ذ دئ ك عن . ويمكن ة ن مي ادية ث مع معلومات عي رصة لج ار ف ب ت ي الاخ ي رأى ف رة وكسلر الذ ظ ق ن ا يواف اديا، وهذ ى عي ن أغ
ار ب ت هم هو الاخ . ولأن الف ة صي خ ره الش ظ هة ن اته من وج اب ج ل إ صّ ر ويف ل أن يقول أكث ، أن تطلب من الطف سمح الوقت
قال كر أن ما يُ ه، ويذ ي يلي ار الذ ب ت الاخ ر ب مة يض علي روج عن الت ا الخ و أن هذ -لاغ ر، لا يرى تورون ي ل الأخ ب التاسع، أي ق
. أما التصحيح ة اته السلوكي ل وعن صعوب ي للطف يات عن الأداء المعرف رض ة ف اغ ي صي را ف ي اده كث ف ات أ ه اللحظ ي هذ ف

لى الدليل. م إ وع الدائ الرج ة ب ر قدر من الدق لى أكب ر، إ ش ين من المؤ ق ارين الساب ب ت ي الاخ ، كما ف اج يحت ف

@@h064@@تجميع البنود في محاور

ر من محور بحسب لى أكث تمي إ ود ين ن عة محاور، وبعض الب ي أرب هم ف ود الف ن و ب -لاغ مع تورون ، يج ردات ي المف كما ف
:) ن ي ت ات الدرج رة )ذ تظ ات المن اب ة الإج اغ ال أو صي ة السؤ اغ صي

البنودالمحور

2، 5، 9، 11، 14، 16السلطة

ر الآخ ة ب 2، 4، 9، 10، 14، 15، 16، 18العلاق

سسات 4، 11، 12، 13، 17، 18، 19المؤ
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البنودالمحور

1، 3، 5، 7، 8، 9، 20الصحة

ال حص موقف الأطف ي ف يدان ف ، لكن المحورين الأولين مف ع لتحقق علمي ض ي محض ولم يخ ريب يف تج ا التصن هذ
طراب ، واض ة المتحدية طراب المعارض ، واض رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن طراب سلوكي )اض ين لديهم اض الذ

ح ا نج ذ ود المحور: إ ن موع ب حة من مج اج ود الن ن ة الب . الأولى نسب ن ي ت و لكل محور نسب -لاغ ...(. ويحسب تورون السلوك
ل لم الطف ة تظ سب ه الن ي 3 من 6، أي 50%. لكن هذ ح ف د نج ق ود 2 و5 و11 من محور السلطة ف ن ي الب ل ف الطف
علا قت ف بّ  ود المحور التي طُ ن لا ب ذ إ أخ ة لا ت ي ان ة ث لك يحسب نسب ود. لذ ن لى كل الب ه أن يصل إ ر من تظ ن ي لا يُ ر الذ ي الصغ
(، يكون قد ار )قاعدة التوقف ب ت د 11 وتوقف الاخ ن ة للب الي عة الت ود الأرب ن ي الب سه ف ف ل ن طأ الطف لو أخ . ف ل التوقف ب ق
و لا -لاغ تورون ، ف ر كاف ي ه غ ل لكن ض ا أف اته هو. هذ اب ج لى إ ة إ سب الن ود من المحور، أي 60% ب ن ي 3 من أول 5 ب ح ف نج

ل مع مراعاة ها تصف أداء الطف رد، لأن ل الف ة داخ ارن لى المق ة أقرب إ ي ان ة الث سب وق 74%. والن لا ف دا إ ي يعد الأداء ج
ه. سن

ات طراب ين لديهم اض ال الذ اع الأطف رب ة أ لاث ر من ث أه، أن أكث اج كل ف ش و، ب -لاغ ا الحساب لاحظ تورون استعمال هذ وب

ة دون صي خ اح ش ج ة الأولى على نسب ن لاث ي المحاور الث ( يحصلون ف رين ة نحو الآخ ي ، عدوان ة اعي دف ة )ان سلوكي
ها. هم ب اف ف ة أو استخ تماعي القواعد الاج هلهم ب ار ج ب ت عد الاخ لة ب اب كد المق را ما تؤ ي 50%، وكث

@@h065@@بنود تجاوزها الزمن

: ر متوقعة ي ة سريعة أو غ ي اف ق ب تحولات ث سب ار، ب ب ت يسه الاخ ترض أن يق ف يس ما يُ ق ود لم تعد ت ن بعض الب

وع. اطئ للموض هم الخ اعة أو الف اصر مصدرها الإش ون عن ف ي م يض ة صحيحة ث اب ج ال إ يب بعض الأطف د 6: يج ن الب
يه. ي يعيش ف عة المحيط الذ ي ل وطب هم الطف دير ف ق ي ت يد ف ه مف ، لكن ة لك الدرج ر ذ ي قد لا يغ

م يّ ق ، ف ة اف ق قل عن الث ير مست ار غ ب ت . والاخ ب الصحي ي محل السب رير الدين ب ات يحل الت اف ق ي بعض الث د 8: ف ن الب
ح. ي واض اق دين ي سي اءت ف ا ج ذ مايز إ كل مت ش ة ب اب الإج

ا ر الدليل هن دو أن معايي . يب لان لا طف ن إ ي ت روتوكول لم يحصل على الدرج ر من 200 ب ي تحليل أكث د 11: ف ن الب
. ة لى 16 سن ال من 6 إ ات الأطف اب علي لإج ار« الف عيدة على الأقل عن »المعي م، أو ب ر من اللاز ة أكث متطلب

وات لم يعد أحد ذ سن ال، ومن ه من الأطف يب عن عة قلّ من يج عة الراب ة الأولى لصدور الطب ذ السن د 13: من ن الب

. يمكن ة ي ن ق مم دون مراعاة التطور السريع للعلم والت ه صُ ن دو أ ود. يب ن ه ليس أصعب الب ن ه، مع أ يب عن ا يج ريب ق ت

اه محيطه، أو يعيش ر تج ولا أكب ض ح ف هر على الأرج ظ ه صحيحا يُ يب عن ي يج ل الذ ا: الطف ي ريق ف دا ت ن استعماله ب
نى. ة أغ ئ ي ي ب ف

سها. ف ة ن الطريق ا ب ي ريق ف دا ت ن ستعمل ب سها، ويُ ف د 13 ن ن صائص الب د 17: له خ ن الب
لى عكس ما يورده الدليل. والدرس واب العلمي أقرب إ ن الج ل إ ا، ب ة علمي اطئ يه خ رة ف تظ ات المن اب د 20: الإج ن الب

. ة الصحيحة اب سها، لا عن الإج ف ال السن ن لب أطف ة التي يقدمها أغ اب حث عن الإج ار يب ب ت ا أن الاخ هن
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ما التحكم ة لا يمكن دائ ي اف ق ة وث ي اريخ ة وت عوامل علمي ودها يصطدم ب ن ارات وب ب ت ن الاخ ي لة أن تحي ه الأمث ف هذ تكش
ها أو توقعها. ي ف

للتوسع في البوابة: اختبار الفهم في مقاييس وكسلر

@@h066@@)IRP( مؤشر الاستدلال الإدراكي

ة تستدعي رعي ارات ف ب ت ر الاستدلال الإدراكي )Indice de Raisonnement Perceptif( اخ ش مع مؤ يج
، وتحديد ات : المكعب ة لاث ة ث اراته الأساسي ب ت ل )Gf(. اخ كاء السائ ي )Gv( والذ صري المكان كاء الب ات من الذ مكون
ا لا ، لكن هذ ها كلها بصرية رات ي . مث ة د الحاج ، ويمكن لإكمال الصور أن يحل محل أحدها عن ات وف اهيم، والمصف المف

يد من ف ات تست وف ، والمصف ار الكلمات را على استحض ي اهيم يعتمد كث تحديد المف الصا؛ ف ي خ ظ ر لف ي ر غ ش عل المؤ يج
هما. ن ب اصي ن الخ صلي ي الف تي ف أ ، كما سي ة ي ظ لات لف ي لى تمث صرية إ تحويل المعلومة الب

ة كل الي صول الت . تعرض الف ي ظ هم اللف ر الف ش انسا من مؤ ر أقل تج ش ا المؤ و )Turon-Lagot( أن هذ -لاغ يرى تورون
صل عها ف موض رات ف ش ة المؤ ي ق ب ه ب ت ارن راره ومق ق ر واست ش ر المؤ سي ف ، أما ت ة يق والملاحظ اوية التطب رعي من ز ار ف ب ت اخ

امس. ء الخ ز ي الج « ف رات ش »قراءة المؤ

@@h067@@)Cubes( المكعبات

المؤشرنوع الاستجابةالتوقيتالمثيرات

يسبصرية من مق (ز ات ة )تحريك المكعب الاستدلال الإدراكيحركي

@@h068@@أصل الاختبار

The Miltonو The Embossing Company ا ركت ها ش ت تج ن ارية أ ة تج ي الأصل لعب ات ف كانت المكعب

ه من لون ي ال ما يتخ ها الأطف ي ب ن ا يب ي علب من 16 أو 36 مكعب ة ف ة ملون ي ب ش ات خ Bradley Company: مكعب

كلا احص ش ي الف ن : يب ن ي يحي دين التوض ن ي الب الت معتمدة ف ة التي ما ز الطريق سي ب ف يم الن ي ق ي الت عملت ف كال. واستُ أش
ج ماذ يل كالمين كوس )Samuel Calmin Kohs( الن دل صموئ ب ة 1923 است ي سن ه. وف اج ت ن ل إ ويعيد الطف

. ة كال المطلوب ها الأش عت علي ب طاقات طُ ب ة ب ي ن المب

ه، وعن ، وعن قدرته على التوج ة ي يم المعلومات المكان ظ ن ل على ت ار ليعطي معلومات عن قدرة الطف ب ت مم الاخ صُ
ار ب ت هو أول اخ اص، ف ال موقع خ كاء الأطف ياس وكسلر لذ عة من مق عة الراب ي الطب ة )latéralisation(. وله ف ي ب ان الج
ط أو حب د يُ ق ج ف ماذ اج الن ت ن عادة إ ز عن إ ا عج ذ : إ لسة ة الج ي ق ي ب ل ف ي أداء الطف ر ف ث ا الموقع قد يؤ . هذ ق طب رعي يُ ف
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ودة ر ج دّ ق احص لي رصة للف سه ف ف ي الوقت ن ار، وهو ف ب ت ا الاخ ي هذ عله ف لى ردود ف دا إ ي اه ج ب ت ي الان غ ب ن لك ي . لذ لق غ ين
ل. ن الطف ي ه وب ن ي أت ب ش ة التي ن العلاق

@@h069@@أسباب ضعف الدرجة

@@h070@@أسباب تعود إلى الطفل

لا(، هار مث ر الن اسب )آخ ر من ي يم غ ي ق اه. قد يكون موعد الت ب ت يدا من الان د ويتطلب مستوى ج ار معق ب ت : الاخ التعب
ح قطة تُستوض ، وهي ن ي العادة ء ف ما لأن نومه ردي حص وإ ما لتوتره من الف ا، إ ي وما كاف م ن ل لم ين وقد يكون الطف

. ة لة الأولي اب ي المق ف
، أو عسر ر حركي أخ ، أو ت ي بصري طراب عصب ، أو اض صري و مرض يحد من الأداء: عيوب الانكسار الب طراب أ اض

لا يطول : أ ان رض اف لها غ يق يره، قاعدة إ ل غ ار، مث ب ت كر أن للاخ ذ ه الحالة يُ ي هذ ا(. وف راكسي الأداء الحركي )الديسب
ار. ب ت ا الاخ هذ اصة ب ة خ ن تكون الصعوب الي حي ار الت ب ت لى الاخ قل إ ت ن له، وأن يُ ش ل أمام ف ع الطف عيف يض يم ض ي ق ت

يم ي ق ة الت ي ق ري ب ة حتى تج ق اخ من الث اء من ن عادة ب ذ إ ئ ن م حي ه. يلز ف ي ف ي تخ ة ف لة الأولي اب ح المق ج ن ع لم ت ف لق مرت ق
. روف ي أحسن الظ ف

@@h071@@أسباب خارجية

ل ليسأل الطف ر ف سي ف ا الت احص هذ ح الف جّ ا ر ذ . إ عاج ز ل الان هر على الطف يظ مة ف ر ملائ ي يق غ روف التطب قد تكون ظ
اء تعارف لق اء ب ف يم والاكت ي ق يل الت أج ل ت ض الأف ، ف روف ة على سوء الظ وعي دت دلائل موض ج ا وُ ذ ايقه. وإ صراحة عما يض

واته ات سن اتره، وملف اته )دف اج ت ن اق المدرسي الاطلاع على إ ي السي ل، ويمكن ف اريخ الطف مع معلومات عن ت وج
.) ة ق الساب

هد ه ش ن كر أ و يذ -لاغ ا، لكن تورون ديهي ا ب دو هذ راط. يب ي الانخ ل ف تردد الطف ي ة ف ئ داية سي دأت ب وقد تكون العلاقة قد ب
ح يق والتصحيح واض ا!«. دليل التطب اح كله هن ي الصب قض دا، ولن ن ء ج ه »بطي ن ل إ احص للطف ها الف ي ات قال ف ق ي تطب
ب طلب ه هو سب ا كان بطؤ ذ صوصا إ يع، وخ ج لا التش ه إ سمع من ، ولا يُ عليمات لا لإعطاء الت ل إ كلَّم الطف ا: لا يُ ي هذ ف

حص أصلا. الف

@@h072@@زمن مقيس لا زمن محدود

من محدود. المقصود قياس الوقت يس لا ز من مق ه ز ن ه على أ من هم ز ف ل أن يُ ضّ  و يف -لاغ ، لكن تورون قت ار مؤ ب ت الاخ

ز والرموز ي الترمي ها كما ف اوز وز تج رض مهلة لا يج (، لا ف ملة ة محت أ كل )مع مكاف از الش ج ن ي إ ل ف رقه الطف غ ي يست الذ
لا : أ ن ي رض اء الوقت المحدد، لغ قض عد ان كل ب ل يكمل الش ، ترك الطف ي الموقف تض ن يق ، حي لك يمكن . لذ طب والش

ر عن الوقت ظ كل بصرف الن از الش ج ن ل إ ، وأن نرى هل يستطيع الطف ذ أول تمرين ل من ش يم حول الف ي ق يتمحور الت
. ات ي رض ة الف اغ وعي وصي ي التحليل الن دا ف يد ج لاحظ مف د، لكن ما يُ ن صصة للب اط المخ ق ح الن من . لن تُ لك عل ذ وكيف يف

WISC-IV 35دليل مقياس وكسلرpsyencharge.com



@@h073@@حين يُشتبه في عسر الأداء الحركي

دء دوى ب ي عن ج صائ ه، قد يتساءل الأخ ي ك ف ارت الش ث ي الأداء الحركي أو أ ة عن عسر ف لة الأولي اب ت المق ف ا كش ذ إ

ارات ب ت يب الاخ رت ه أن ت ملاؤ توني طومسون )Anthony P. Thompson( وز ن ت أ ب ث ار. أ ب ت ا الاخ هذ يم ب ي ق الت
ر ث قى أ دين )WAIS-R(، ويب الراش اص ب ياس الخ ريت على المق أُج ، لكن دراستهم  ة ة الكلي ي الدرج ر ف ث ة يؤ رعي الف
ديم ق و ت -لاغ ه تورون بّ  يري ليسرف )Thierry Lecerf(، يش ي ات ت عد ملاحظ دير. وب ق ال صعب الت د الأطف يب عن رت الت
و ي صائ ته: أخ ة صعوب دير درج ق رأ لت راءة يق ل يعاني عسر الق عل طف ج ل يعاني عسر الأداء الحركي ب ار لطف ب ت ا الاخ هذ

ن ى، وإ لك أذ ي ذ ه دون أن يكون ف طراب لى اض ر إ ظ الن ة ب ل تمارين صعب مون للطف دّ ( يق ة طق واللغ ا )علاج الن ي ون الأرطوف
دء ترح: الب ل توتره. الحل المق لى الطف قل إ اسب أو ن اخ المن ي لم يهيئ المن احص الذ ته على الف ولي مسؤ اك ف ب حدث ارت

. لسة ر الج ي آخ ل ف ها الطف ي ل ف ش كال التي ف يق الأش عادة تطب م إ ، ث ات المكعب ب

@@h074@@النجاح غير المتوقع

: ان ت ي رض اك ف هن ، ف ارات ب ت ة الاخ ي ق ب ة ب ارن ا مق ت احا لاف ج ار ن ب ت ا الاخ ي هذ ل ف ح الطف ا نج ذ إ

ا، وهو ما قد يدل ي ع تدريج م تراج داية ث ي الب ته ف ل كل طاق ل الطف ذ يم هل ب ي ق ر الت ي آخ تحقق ف : يُ ة ي ق ر الأسب ث أ
دير. ق ة الت ادرة وصعب ه الحالة ن . هذ راط مدة طويلة اه أو الانخ ب ت اظ على الان ي الحف ة ف على صعوب

ال حا. يمكن سؤ احا واض ج ار ن ب ت ا الاخ ي هذ حون ف ج از التركيب وين لغ أ ال مولعون ب د: بعض الأطف ائ التدريب الز
ها. از أو كان يحب ه الألغ ل هل يحب هذ الطف

لك يعطي رونه. لذ ي يج ي الذ هن كيك الذ ف اج الت ت ن كال، يعيدون يدويا إ ون الأش ز ج ن ين راد، حي ومن المعروف أن الأف
ي د 11 الذ ن تداء من الب ر اب ات أكث ه العملي ح هذ تض ل، وت ة للطف ي هن ات الذ يدة عن العملي كرة ج اء ف ن ع مراحل الب ب ت ت

. ات يتكون من 9 مكعب

@@h075@@القدرات التي يستدعيها

ة درج ه ب ، ويتوقف أداؤ يخ ارج الهرمي والمخ هاز خ ر الج اتي عب يمها الذ ظ ن ي الحركة وت ار التحكم ف ب ت يستدعي الاخ
: ة ي آت راعى العوامل ال لك تُ . لذ ية ودة الرؤ رة على ج ي كب

@@h076@@الرؤية

رات ي ات المث ة ذ رعي ارات الف ب ت ي الاخ ة ف رية لأي صعوب سي ف ة ت ي رض هو ف ، ف طراب بصري معروف ل اض ا كان لدى الطف ذ إ
هر لديه ا ظ ذ صوصا إ ، خ لى تصحيح بصري اج إ ات قد يحت ي المكعب ر ف عث ي يت ل الذ الطف ا، ف ن لم يكن معروف . وإ صرية الب

ة أدائه. ي ق ب ة ب ارن ة مق ر سرعة المعالج ش ارات مؤ ب ت ي اخ ي ف عف نسب ض

@@h077@@إدراك العمق

لات الست لكل عمل العض ، أي ب ن ي ن سيق العي ن ت طة ب ب ، وهي مرت يدة سمة ج ية مج اء رؤ ض ي الف ات ف يتطلب تحريك المكعب
ي ان وع الث ع والأسب وع الراب ن الأسب ي صري ب سيق الب ن هر الت . يظ ملة اهرة أو المحت ارب الظ ق لى عيوب الت ه إ ب ت ن لك يُ . لذ ن عي
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ال ر أن نحو 4% من الأطف دَّ ق امس. ويُ ع والخ هرين الراب ن الش ي د ب ن العين والرأس والي ي سيق ب ن ، والت اة ر من الحي عش
ر ث (. أ مش ن )الغ لى كسل العي ( وقد يتطور إ دراك العمق الدقة وإ م ب ة )ومن ث ي ائ ن ية الث الرؤ ر ب ون الحول، وهو يض يعان
رى، ات أخ طراب لى اض ا إ يض اك قد يعود أ ب . لكن الارت ات ي تحريك المكعب اك ف ب از وعلى الارت ج من الإن ر على ز اش لك مب ذ

اه. ب ت قص الان ي أو ن كس العصب ن يخ أو الت ة المخ صاب كإ

@@h078@@الاعتماد على المجال الإدراكي والاستقلال عنه

ه. لال عن ق لى الاست لى الاعتماد على ما يراه أو إ ا يميل إ دراكي ا إ اته، أسلوب اءاته ومكتسب ل، حسب كف ن كل طف يكوّ
ات أي رج مكون ، ويستخ ة لي ة تحلي ه بطريق ي ن ب اصره بسهولة وي لى عن كل إ كك الش اله الإدراكي يف قل عن مج ل المست الطف

ة ي ق ف ى عمودية وأ ن صري )كأن يتصور ب دراكه الب صال عن إ ف ه الان ي يصعب علي ل الذ كل مركب واحدا واحدا. أما الطف ش
. والاعتماد ة مالي ج ر إ دراكه أكث ها؛ إ ن ي اصر لا رابط ب لة من العن لا كت د لا يرى إ ق ( ف لة طوط المائ دراكي من الخ اق إ ل سي داخ

ات ز مكون ي ل عن تمي ز الطف ن يعج ، حي اة ا وعلوم الحي ي راف غ دسة والج ي الهن ات ف ب صعوب رط على الإدراك قد يسب المف
. ة يحي ططات والرسوم التوض المخ

لها يسمح اهيم، وتحلي هات وتحديد المف اب ة المتش لف ت ة مخ غ كمال الصور، وبصي : إ درة ه الق رى هذ ارات أخ ب ت تستدعي اخ
اه العام ر الاتج ي غ اب المعالم وت ي ا التحليل، لأن غ نسب لهذ ات أ ران من المكعب ي دان الأخ ن ها. والب ي ف ة أو ن ي رض د الف أكي ت ب

صرية وحدها. ل على التحرر من المعلومات الب ان قدرة الطف ف كال يكش للأش

@@h079@@صعوبات الاختبار

يدان ف ر مما ت لسة أكث ة الج ي ق دارة ب ي إ يدان ف ف ان ت ت ي رض اك ف هن ار الأول، ف ب ت ا الاخ ي هذ حا ف لا واض ش ل ف ل الطف ش ا ف ذ إ
ي التحليل: ف

ال ق ، دون أن يُ ة ن لى الطمأ اج إ ديد. يحت طء ش ب كال لكن ب ز الأش ج يم: ين ي ق ف الت ت للتكيف مع موق لى وق ه إ ت حاج
.» ود »سهلة ن ن الب له إ

. د قدرته على التصرف ق ف ي ا التمرين ف ي هذ ل ف ش ف ه سي ن طأ أ ل خ د الطف ق : يعت ات ي التعامل مع المكعب ة ف صعوب

، ة علي ة ف ه صعوب ل وهو يواج ش ه من الف وف بّت خ ث ارة قد ت ه العب د »سهل«. هذ ن ن الب ل إ قل للطف للممارس: لا ت
وع. ا الن ارة دعم من هذ يق والتصحيح لا ينص على أي عب ودليل التطب

: ان ت وعي ان ن ت از صعوب ج اء الإن ن ث لاحظ أ وتُ

ك ة قد ترب ر المألوف ي ة غ سب ه الن ة 1.42. هذ سب ن ات ب المكعب ي ب ن كل المب ر من الش كل المعروض أصغ : الش النسب

اوز ة لتج ل طريق ض . وأف ة امن ، وهو اكتساب يحدث عادة نحو سن الث دير النسب ق عد ت وا ب ين لم يكتسب ال الذ الأطف
سه. ف اع ن الإيق ال ب ها الأطف ة لا يكتسب كل، وهي عملي ي للش هن كيك الذ ف ة الت ه الصعوب هذ
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يل ب يوارت أ ، وقد سمى ست لة ر من المائ ة أكب دق ة ب ي ق يرات العمودية والأف درك المث : ن لة طوط المائ دراك الخ إ
ايمان وهيلد دا وش از ي ف د غ ر المائل« )effet de l'oblique(. وج ث اهرة »أ ه الظ )Stuart Appelle( هذ

لين روس ت هي ن يّ ، وب وات ن 3 و8 سن ي ت ب اب ر ث ا الأث م هذ )Gwiazda, Scheiman & Held( أن حج
هها، ي دراك الأقطار وتوج ي إ ر ف ة أكب دون صعوب ار يج ال الصغ الأطف . ف ة ن 7 و12 سن ي داد ب ه يز ن )Helen Ross( أ
، سواء طراب بصري ة اض ي رض ة ف ه الملاحظ اء وحمراء. وقد تدعم هذ يض ات ب لث يه مث تطلب توج د مهمة ت ا يعقّ وهذ

.) ارب ق كلات الت ، والحول، ومش رية ؤ صرية )اللاب رية للمعلومة الب ة القش ي المعالج ن أو ف ي العي ا ف ب كان عي

ة الي كال الت كك الأش ل أن يف طلب من الطف م يُ كال، ث كيك الأش ف ل ت اصر تسهّ مسة الأولى على عن ود الخ ن تحتوي الب
ه، ت علي رض كيك التي عُ ف ة الت قل طريق دير قدرته على ن ق رض ت ير. الغ كل الأخ ي الش ي كل المعالم ف ف ت لى أن تخ سه، إ ف ن ب

. ج موذ ي الن وية ف ي ن اصر الب ور على العن ( والعث درك دون وعي « )التي تُ حة وعلى التحرر من المعالم »الواض

@@h080@@استراتيجيات البناء

)Paulette Rozencwajg( ايغ كف ن وليت روز ها ب ت ار. الأولى سمّ ب ت ا الاخ ي هذ ان ف ت يسي ان رئ ت ي يج رات تعتمد است
» طأ ها »المحاولة والخ ت و تسمي -لاغ ل تورون ضّ  «، ويف ة مالي ة الإج ي يج رات يل أوتو )Michel Huteau( »الاست وميش
ير يم. كث ق عها أو لا يست يم وض ق يب معين حتى يست ات دون ترت ة للمكعب الي ت رى: تعديلات مت ي وصف ما يُ ها أدق ف لأن

عف طيط أو ض عف التخ ب ض هوا، بسب ب ت سه مرات عدة دون أن ين ف عون المكعب ن ها يض ين يعتمدون ال الذ من الأطف
ا )عيب دراكي ، قد يكون إ ز ج ن المطلوب والمن ي ة ب ارن ي المق لل ف ع يدل على خ ائ ا الوقت الض . هذ عة ية الراج ذ غ الت

ار د الصغ عة عن ائ (. وهي ش عالة ر ف ي اكرة عاملة غ طيط، ذ عف تخ اه، ض ب ت ا )تسرع، توتر، عدم ان ي انكسار( أو معرف
ة ي يج رات د. أما الاست هم حتى سن الرش عض د ب ها قد تستمر عن ، لكن ة لي ة التحلي ي يج رات ع مع السن لصالح الاست تراج وت
عه ه المطلوب أو يديره للحصول عليه( ويض ا )يحمل الوج ذ مكعب م يأخ ا، ث ي هن كل ذ ل الش ها الطف ي كك ف ف ي ة ف لي التحلي

ي مكانه. ف

طوط ، خ ات ن ، معي ات لث ة )مث ي ئ ز ى ج ن لى ب كل إ قسيم الش قوم على ت « ت ة ي ب ة »تركي ي يج رات ا است يض ان أ احث ووصف الب

ين معون مكعب ال يج لة من الأطف لي لة ق : ق ن ي ة من مكعب ات المكون لث ي المث لا ف ياس لا تسمح برصدها إ ج المق ماذ (. ن لة مائ
ود 9 ن ي الب ر ف هر أكث «. تظ ة »تصويرية ه الطريق و هذ -لاغ هما معا، ويسمي تورون عون م يض كل ث ارج الش لث خ ي مث ف
طيط ود، وهي دليل على تحليل بصري وتخ ن ة الب ي ق ي ب ة ف لي ة تحلي ال يعملون بطريق د أطف ا عن الب و11 و12 و14، وغ

. يدين ج

@@h081@@التدوين النوعي للبناء

ير اء غ ن ي عمود »ب ة ف ارغ كال الف يستعمل الأش ، ف من ة الز أ ، حتى مع مكاف ة ي ة وحدها كاف و الدرج -لاغ لا يعدّ تورون
اصر: ة عن لاث يق لتدوين ث صحيح« من كراسة التطب

ا ف هذ . يكش ات التسعة ات المكعب ود ذ ن ي الب ع ف ف ن لى 9، وهو أ ستعمل الأرقام من 1 إ : تُ ات ع المكعب يب وض رت ت
ب إلى ذ ج هم ين عض ها: ب لي د إ ن ل أو لا يست ها الطف لي د إ ن صري والمعالم التي يست اف الب ة الاستكش يب طريق رت الت
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ام من تظ ان ون ب ن رون يب ، وآخ ن اءه حول مكعب معي ن م ب ظ هم ين عض ها، وب دأ ب ( ويب ات لث لات التصويرية )كالمث كي التش
ي يب ف رت ر الت يّ اك من يغ كال. وهن ي كل الأش ا تكرر ف ذ لا إ ل إ تج أسلوب الطف ن ست ن أو العكس. ولا يُ مي لى الي اليسار إ

همل. ا ولا يُ يض رصد أ ام« يُ تظ ا »اللاان د، وهذ ن كل ب

ق رَّ ف يُ لك أم لا. ف عد ذ حح ب لا(، سواء صُ رة )المكعب 7 مث دائ طأ ب ع خ ض ي وُ رقم المكعب الذ حاط ب ع: يُ ودة الوض ج
ر ة الدوائ ارن مق ، ب هاية ي الن عرف ف ، ويُ طأ المحاولة والخ اته صحيحة من أول مرة ومن يصحح ب ع مكعب ين من يض ب

سه. ف ن طاءه ب ل أخ د، هل صحح الطف ن ة الب يج ت ن ب
كل يد للش ادرة تدل على تحليل ج ة الن ه الطريق لا(. هذ ين معا )4 و5 مث ي ن المعن ي المكعب حاط ب : يُ ن ي ميع مكعب ج ت

رير. ق ي الت كر ف يدة تستحق الذ طيط ج ، أي على قدرة تخ دراك لأهداف وسيطة مة وإ يم ملائ ظ ن عادة ت وإ

@@h082@@السلوكات التي تُلاحظ

اته دون أن يحرك ما ع مكعب ا أو يسقطها دون قصد، أم يض ق عها ساب ات التي وض ل المكعب يح الطف : هل يز راعة الب
يرا؟ ها كث ق سب

ع ي الوض هها العلوي ف هر وج ودة على الطاولة التي يظ ات الموج ال بسرعة المكعب قط بعض الأطف : يلت ية هاز ت الان

ر الوقت ا يوف ها. هذ ون ب دؤ م يب ها، ث ون اج ه التي يحت ورا الأوج وا ف ي ليعرف ما يكف كل ب ككون الش لاء يف . هؤ المطلوب
. صري طيط الب ي التخ دا ف يدة ج دو علامة على قدرة ج ويب

سه ف ع ن لى الوض ع إ ، يعيد تدويره حتى يرج طأ ا خ ع مكعب ه وض ن ل أ عد أن يدرك الطف : ب رورية ر الض ي الدورات غ
راءها ج ع إ ري عليه دورات كان يستطي ر ويج ذ آخ أخ ي يده لي ا ف . أو يترك مكعب لك يره، وقد يكرر ذ ي غ ي أراد ت الذ
، اورات ه المن ديد. هذ دأ من ج ب ء لي ي دا، أو يهدم كل ش ي وعة ج ات الموض كك سلسلة من المكعب على الأول. أو يف
دراك أن ما عه من إ ( يمن عة ية الراج ذ غ صرية )الت ة الب ب ي المراق عف ف ه، تدل أساسا على ض لى هدف ه إ ن أوصلت وإ

. عالة صرية ليست ف اكرته العاملة الب تراض أن ذ ، ويمكن اف ن بسهولة ل للتحسي اب ه صحيح أو ق ز ج ن أ
عة التي لم ، وتكون الدورة الراب ة ع الممكن ا من الدورات الأرب لاث ن أو ث ي ل المكعب دورت : يدير الطف ة سي الدورات المن
. صرية اكرة العاملة الب ي الذ طيط وف ي التخ ة ف ون صعوب د من يعان صوصا عن ا خ . يحدث هذ ة رها هي المطلوب يج

عيف طيط ض لك على تخ عده. يدل ذ م يب ه الصحيح ث ي مكان ا ف ريب ق ل المكعب ت ع الطف ر المكتمل: يض ي ع غ الوض
اح. ج ك الن ه كان على وش ن ذ لا يدرك أ ، إ مة ر ملائ ي عة غ ية راج ذ غ وت

ه ن ره دون أن يرى أ يّ ا ويغ ذ مكعب ، يأخ ة صحيحة ي ن ر وتكتمل الب ي ع المكعب الأخ عد أن يض : ب عة ر المتوق ي هاية غ الن
. ة ف عي اكرة عاملة بصرية ض ذ طراب بصري أو ب اض لك ب ط ذ ب ، وقد يرت ة ي ر كاف ي ا غ يض ا أ عة هن ية الراج ذ غ تهى. الت ان

ي كل دا تستعمل يدا واحدة ف ادرة ج لة ن اليدين معا، وق ون ب ن ال يب لب الأطف : أغ ة واستعمال اليدين ي ب ان الج

ة ار الأول وحاج ب ت الاخ اص ب فّ خ لى ك ، أو إ ة ي ي القدرات الأدائ عف ف لى ض لك إ مها. قد يعود ذ كال أو معظ الأش
.) ة ي ق ر الأسب ث ن )أ لى وقت ليطمئ ل إ الطف

يرات أو وسهم أو كراسة المث علهم يديرون رؤ صري يج ارب الب ق ي الت ا ف ب ون عي ال يعان : بعض الأطف از ج ه الإن ي وج ت
ل ، حيث قد يتصرف الطف ات وف ز والرموز والمصف ي الترمي ما يحدث ف ه ب ت ارن لك لمق ن ذ ها. دوّ ون ن ب كال التي ي الأش
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سها. ف ة ن الطريق ب
. يسرعون قاس ف تهم يُ كرة أن وق ا، لف ريب ق وات ت ن 6 و9 سن ي صوصا ب ال، خ : يتحمس بعض الأطف ت ق ر المؤ ث أ

ارة لب الإث ق ن م ت يرهم، ث قت يث دون كأن المؤ اع يب دف ي الان عف التحكم ف اه أو ض ب ت قص الان ون ن ين يعان ال الذ والأطف
.) ن دوَّ ات على الأرض )وهو حدث يُ ، وقد تسقط المكعب رة ي اورات كث ي من اع للوقت ف ي م وض ظ ر من ي لى تململ غ إ
. قت الصامت دة المؤ ائ هر ف ا تظ لا، وهن يك مث ت ره، على ركب ظ عيدا عن ن عه ب ض ل، ف قت يوتر الطف ا لوحظ أن المؤ ذ وإ

ت ريرا وصف ق و ت -لاغ كر تورون . يذ ة لة الأولي اب عة المق ل مراج ب ار ق هت الاست سر استعمال يد واحدة ب ف يه: لا ت ب ن ت
ر ث يمن إ ي أ لل نصف ش ل مصاب ب يده اليسرى وحدها«، والطف ي ب ن ه يب ال لأن ر مب ي ه »غ ن أ لا ب ة طف ي صائ ه أخ ي ف

. د الولادة ة عن ي لطة دماغ ج

@@h083@@المؤشر المساعد: تقييم دينامي

ة ن تكون درج امي حي يم دين ي ق يد الممارس من ت ف اك لوتري )Jacques Lautrey(، يست يل أوتو وج كما لاحظ ميش

ون ز ال يعج ه الدعم. بعض الأطف ي ي توج عف تساعد ف ة عن مصدر الض ي اف يحصل على معلومات إض ، ف ة ض ف خ ل من الطف
وتسكي غ ي لى أعمال ليف ف ادا إ ن اح. واست ج ون من الن هم قريب ن ن على أ ود قرائ ات التسعة مع وج ات المكعب كال ذ عن الأش
يه ل ف ش ي ف كل الذ عادة الش ل إ طلب من الطف ار، أن يُ ب ت علان توقف الاخ عد إ و، ب -لاغ ترح تورون )Lev Vygotski(، يق
ي المكان الصحيح ه ف ره لأن ي ي غ ع ت را: لن تستطي ش : »سأعطيك مؤ ارة ه العب هذ ل(، ب ب ا ما يق الب ر مساعد )وغ ش مع مؤ

.» أسرع ما يمكن كل ب مساعدته أن تعيد الش اه الصحيح. حاول ب ي الاتج وف

عة ات الأرب اء، أو إطار المكعب ن يم الب ظ ن ه يساعد على ت ع على الطاولة لأن وض ن يُ : مكعب معي ة لاث ر واحد من ث ش المؤ

ات كال ذ ها )للأش ي علي ن عة يب ف صة مرت ر من لب لتصي ق ات تُ ة المكعب له، أو قاعدة علب ل داخ ي الطف ن ب ة لي رسم على ورق يُ
هم لا عض ، وب ها بسرعة ودقة ن كل حي ون الش ز ج ال ين . بعض الأطف رة ي قت مرة أخ ل المؤ غَّ  ش م يُ (. ث ات التسعة المكعب

ة مي ي ظ ن ة أو ت دراكي ة إ ي أن صعوب ه ف ب ت ش ين يُ ال الذ الأطف اصة ب هي خ ، ف ه الممارسة عمم هذ . لا تُ م المساعدة ح رغ ج ين
صل ر ف ظ ي حساب الملمح الكامن )ان ها ف د، لكن يمكن احتساب ن اط الب ق ذ ن لا يأخ ل ف ح الطف ا نج ذ اءتهم. وإ تعيق كف

امس(. ء الخ ز ي الج « ف ات اصة للحصول على الدرج »طرق خ

@@h084@@النجاح والفشل وتجاوز الوقت

ي هائ كل الن ة الش ق : مطاب ن أمرين ي ز ب ي مي ب الت . يج طأ ا خ لا، وهذ ش اوز الوقت المحدد ف ن تج يعدّ بعض الممارسي
لى 7 لها )من 4 إ ر( أو داخ ارج المهلة )صف ، خ از ج رقه الإن غ ي است ل(، والوقت الذ ش ه )ف ت ق اح( أو عدم مطاب ج )نج موذ للن
را. ذ صف يق ويأخ ي كراسة التطب كتب له R ف ارج الوقت يُ كل صحيحا خ ز الش ج ن ي أ ل الذ الطف (. ف قاط حسب الحالة ن
هاء ت ل ان ب لى ق ل يتخ ه، وطف ز ج ر لا ين ج وآخ موذ ز الن ج ل ين ين طف ز ب ي مي الت ي يسمح ب ا: هو الذ اطي ب ا التدوين ليس اعت هذ
كال ر يحلل الأش صري وآخ ي التحليل الب ر ف عث ل يت ر أسرع، وطف يم وآخ ظ ن ي الت ء ف ل بطي ر، وطف اب ر يث الوقت وآخ

. بسهولة
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فشلنجاح

ل داخ
المهلة

من قاط حسب الز لى 7 ن R، ومن 4 إ
كل والش

تهى ه ان ن ل يعلن أ : الطف عة ية الراج ذ غ ي الت ملة ف كلة محت ر. مش E وصف
ق ير مطاب كل غ والش

ارج خ
المهلة

لى تحليل اج إ ر. بطء يحت اج إلىR وصف ة تحت وعي ة ن ل أو لديه صعوب دا على الطف كل معقد ج ر. الش E وصف
يم ي ق ت

ا. وعي را ن سي ف ه ت ر أدائ سي ف ل لت اريخ الطف ات ت معطي رى وب ة أخ رعي ارات ف ب ت ج اخ ائ ت ن لك ب عد ذ اصر ب ه العن ارن هذ ق تُ

@@h085@@نصائح عملية

هه هر وج ظ ر يُ هه الأحمر، وآخ هر وج ظ ا واحدا على الأقل يُ د على الطاولة مكعب ل يج أكد من أن الطف : ت ات عرض المكعب

ة ات من العلب ذ 4 مكعب ، خ ات المكعب تمرين ب قومان ب كما ست ن عد أن تعلن أ . ب ي اللون ائ ن هه ث هر وج ظ ا يُ الث ، وث يض الأب
اقصا، ن كان ن . إ ة لاث ه الث قص أحد الأوج ي لتعرف هل ين رة سريعة تكف ظ رد، ون الن ل كمن يلعب ب ها أمام الطف ودحرج

ان يض ب ان أ ب ان : لها ج هة اب ات متش لا: »كما ترى، كل المكعب ائ هه ق ل كل أوج رِ الطف ودا وأ ها موج هر وج ظ ا يُ ذ مكعب خ ف

لى الطاولة م أعده إ («. ث نت تدير المكعب ليهما وأ ر إ ن )أش ي لون ان ب ب ان هما(، وج لي ر إ ان أحمران )أش ب ان هما(، وج لي ر إ )أش
اقص. ه الن هر الوج بحيث يظ

ات ع المكعب يب وض ن ترت ل، وتدوّ مك أن تراقب الطف ر قدر من المعلومات يلز : للحصول على أكب ة امن ز دارة المهام المت إ
ترح: ي وقت واحد. التسلسل المق قت ف (، وتدير المؤ كال التسعة ي الأش صوصا ف )خ

ها.1.  د التي لا تكتب ب الي قت ب أمسك المؤ
رى.2.  د الأخ الي ل ب عة أو التسعة أمام الطف ات الأرب لط المكعب اخ
قط.3.  ي المرة الأولى ف ا ف (، وهذ ي اللون ائ ن يض وث ة )الأحمر والأب لاث ه الث هر الأوج ن لم تظ ات إ ل أحد المكعب عدّ
كل.4.  يرات لعرض الش حة كراسة المث اقلب صف
، دون تسرع.5.  ل أول مكعب ن يمسك الطف قت حي ل المؤ غّ  ش
ا.6.  دلت لاحق طأ حتى لو عُ وعة خ ات الموض رة المكعب دائ ، وأحط ب ع لمكعب ن كل وض دوّ
تهى.7.  ه ان ن لى أ ل إ ر الطف ي ن يش قت حي أوقف المؤ
رقه.8.  غ ي است من الذ ن الز دوّ

د. ن ي كل ب ة ف ي ان طوة الث تداء من الخ عاد التسلسل اب م يُ ث
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ولة حسب ما ل اتركه يواصل مدة معق ه، ب اوز لغ الوقت المحدد أو تج ا ب ذ ي إ ن ل وهو يب للممارس: لا توقف الطف
قل إلى ت م ان ، ث لك اوز ذ تج ، ولا ت ق ائ رق 3 أو 4 دق غ هي ولو است دعه ين ء ف ه بطي رطا لكن خ ا كان من ذ ه. إ تلاحظ
، ي بعض الحالات اء الوقت ف قض ل ان ب هاء محاولته حتى ق ن ك إ يمكن ه لن يصل، ف ن حا أ دا واض ا ب ذ ر. أما إ كل آخ ش
ي ل ف اهه، وقد تدخ ب ت اظ على ان ل على الحف يدة عن قدرة الطف سها معلومة مف ف رة ن اب اد. والمث يع المعت ج مع التش

لا. اه مث ب ت قص الان يص ن خ تش

للتوسع في البوابة: اختبار وكسلر للأطفال: المكعبات

@@h086@@)Identification de concepts( تحديد المفاهيم

المؤشرنوع الاستجابةالتوقيتالمثيرات

لا توقيتبصرية ها(ب لي ارة إ ة )الإش ها( و/أو حركي كر رقم الصور أو أسمائ ة )ذ ي ظ الاستدلال الإدراكيلف

@@h087@@أصل الاختبار
ال ها ميش عت « )EDEI( التي وض ة لي اءة العق ارقة للكف ي »السلالم الف يف ف ار التصن ب ت رعي من اخ ار الف ب ت ا الاخ ق هذ تُ اش
ياس مم لق ة EDEI-R( 1996(، وصُ نُقحت سن ة 1974 و وريلي )Michèle Perron-Borelli( سن -ب يرون ب
: ين أ ز ار الأصلي من ج ب ت ياس وكسلر. يتكون الاخ عة من مق ه الطب ي هذ هر لأول مرة ف ، وظ ي رائ ق ودة الاستدلال الاست ج
ي (. أما ف وات لى 9 سن ات )من 5 إ ي لاث ي ث ميعها ف (، وتج وات لى 5 سن ال من 4 إ واج )للأطف ز ي أ ميع الصور ف تج
لى واج إ قل من الأز ت ار واحد ين ب ت ي اخ ءان ف ز مج الج ، ودُ ة لى 6-16 سن ال الاستعمال إ د اتسع مج ق ياس الحالي ف المق

د 13. ن د الب ات عن ي لاث الث

ة رنسي ة الف سخ ن الن ي تلف ب ه، وبعض صوره تخ ي ة ف اء المعروض ي ب الأش سب ة ب ي رب ة الغ اف ق الث اط ب ب ديد الارت ار ش ب ت الاخ

اق ف مع السي كيَّ و أن بعض الصور لم تُ -لاغ . ويلاحظ تورون ة اف ق هو ليس متحررا من الث ، ف ة ة الأمريكي سخ والن
اء. ي عض الأش تلف لب هر المخ لا لم يألف المظ ك طف ه قد يرب دي لكن اق الكن ي السي كلة ف ا لا يطرح مش ، وهذ ي الأوروب

@@h088@@القدرات التي يستدعيها

، يعتمد ة العرض ه طريق لاف ما توحي ب ة بصريا. وعلى خ اء المعروض ي صائص الأش ل خ رد الطف ار أن يج ب ت يتطلب الاخ
ح ج ن لور(: لي ب كاء المت اكرة )الذ ي الذ ة ف ن ز ار المعارف المخ صوصا استحض ، خ ة ي ظ اءات اللف را على الكف ي رد كث ا الج هذ

ة لف ن أ ، تحسّ هات اب ي المتش . وكما ف ة صائص الصور المعروض ه خ هن ي ذ ب أن يكون قادرا على أن يصف ف ل يج الطف
ي ص الصدغ لى أن الف ر بعض الدراسات إ ي ها. وتش ن ي ها والربط ب ، أي على التعرف علي يف اء القدرة على التصن ي الأش
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ي لوحات ة ف اء المعروض ي ، وهو حال بعض الأش ة ر المألوف ي صرية غ يرات الب ة المث ي معالج ر ف ستدعى أكث الأيمن يُ
ود. ن الب

اره أو ي ت رح اخ ل أن يش طلب من الطف اء، ولا يُ ي تصر على أرقام الصور أو أسماء الأش ق هي ت ة ف ي ظ ة لف اب ا كانت الإج ذ إ

هات دون أن اب ار من المتش ب ت ب الاخ رّ ا يق ارهم. هذ ي ت ها اخ ي سرون ف مل يف ج ون ب ب ي ال يج ن كان بعض الأطف رره، وإ يب
هما 0.32. ن ي اط ب ب اوز الارت ا لا يتج هما، ولهذ ن ي ا ب روق صري يُحدث ف ، لأن العرض الب ن لي ماث علهما مت يج

اصر ه العن ي هذ فّ ه أن يركز ليص علي ، ف مة علي ل عن الت تها صرف الطف ف ي لطة بصور وظ ت ات الصحيحة مخ اب ن الإج م إ ث
ال حتى وا أن الأطف ن يّ ملاءه ب تش )Graham Hitch( وز راهام هي ا مهم لأن غ . وهذ مة علي ق الت ما يواف ظ ب ف ويحت

صائص المادية ن للخ عي اب يصيرون ت ، ف ي صورة بصرية ا ف الب ها غ ون ب ظ ف ون المعلومة ويحت عة يرمز نحو سن الساب
ا ي ادون تدريج عة يعت تداء من الساب ار. واب من الاستحض ى أو العكس، ويطول ز تلف معن كلا وتخ ه ش اب تش اء قد ت ي لأش
لوا اء دون أن يتخ ي صائص المادية للأش ا عن الخ ئ ي ش ا ف ئ ي تعدون ش ب ي ، ف ة ر مرون ة وأكث ، وهو أقل كلف ي ظ ز اللف الترمي

ها. عن

ي السن قلّ ل ف قدم الطف ار: كلما ت ب ت ا الاخ ي هذ ه ف لال عن ق ال الإدراكي والاست تي دور الاعتماد على المج أ ا ي من هن
د يصعب ق ، ف ي ظ ز اللف ويا يعيق الترمي ا لغ طراب ي اض ، أو كان يعان ة امن ا كان دون الث ذ إ . ف صري دراكه الب اعتماده على إ

. ي ه المعرف انب من أدائ ا الج ة على هذ ي اف ة إض ه قرين ، وهذ ة ت ت اوز الصور المش ه تج علي

ياب هاب وإ ها بحركة ذ ق ا، وراف ي ، وهي بسيطة نسب مة علي الت ا ب ي م حرف ز يحي الت د التوض ن ي الب للممارس: ف
. ة الواقعة على يسارك اب تداء من الإج ا، اب لاث ن أو ث ي ، مرت ة مس الممكن ات الخ اب تك على الإج اب سب ب

@@h089@@صعوبات الاختبار

ن ي ه ب اب دل التش روق ب دراكا للف ال إ د بعض الأطف اف الصور عن ر استكش ي ، قد يث اب س الأسب ف هات ولن اب ي المتش كما ف
ر اعتمادا ال الأكث دل الكل. والأطف اصيل ب ف دراك الت لى إ لون إ ين يمي ال طيف التوحد الذ لا أطف هم مث ، ومن ات ئ الف

اف الصور. ي استكش ا أطول ف ت رقون وق غ ال الإدراكي قد يست على المج

ي يد معرف ، وهو ق مة كاملة علي ي الت واج لا تستوف ز لى تكوين أ ل كف الميل إ رض على الطف ات يف ت ت ود المش وج

ة اب ج ا إ الب اعي القوي يعطون غ دف وو المكون الان ال ذ مة وحدها. والأطف يم الصور الملائ ي ق ا لت ز دوج يتطلب تركي مز
.) ة ي لاث ات الث اب داية الإج د 13 )ب ن تداء من الب صوصا اب ل، خ ض ة أف اب ج لى إ عون إ م يتراج أولى سريعة ث

عله لا يعرف ، قد تج ة ئ ي ر الب ق ة أو ف اف ق ب الث سب ، ب ة لة الألف اء. ق ي ل على الأش الصور أن يتعرف الطف ترض العرض ب يف
اء 2 ي د 13، ومع الأش ن ي الب ء 5 ف ي صوصا مع الش ا خ ها. يحدث هذ يسأل عن ها، ف اء أو لا يتعرف علي ي بعض الأش

د ق ، ف لك ن أكد ذ إ ء؟ ف ي ا الش ا لا يعرف هذ ال: هل حق اله بسؤ ود 4 و17 و18. يمكن الرد على سؤ ن ي الب و4 و10 ف

ي تحليل المعارف العامة والقدرة يد ف ه يف ل لأن ا التساؤ ن هذ دوَّ ته. ويُ ف ي كر وظ ه دون ذ ه معلومة عن م إعطاؤ يلز
. ردات ار المف على استحض
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@@h090@@السلوكات التي تُلاحظ

، ء من الكف ي لك على ش لى الصور دون كلام. قد يدل ذ ارة إ الإش ة ب امن اوز الث ل تج يب طف : أن يج ارة الإش ة ب اب الإج
. ع من يد واحدة عدة أصاب هم ب عض ة وب اب السب ر ب ي هم يش عض : ب الحركة اصة ب وقد يدل على علاقة خ

ه ة لأن الي ود الت ن ي الب « ف يب »لا أعرف ة قد يج ل بصعوب ش ل الف ب ق ر مرة ويت ي تعث ل الذ «: الطف عرف ات »لا أ اب ج إ

هاء تمرين ة لإن ي بعض الحالات طريق ، وقد يكون ف ة متصورة لٍّ أمام صعوب ا موقف تخ . هذ انسحب من التمرين
قص طراب ن ما اض اه، ولا سي ب ت قص الان ون ن ين يعان ال الذ . أما الأطف ز اخ محف اء من ن عادة ب م إ لز ي لما، ف يراه مملا أو مؤ

لوا ق ت تهوا بسرعة وين ن « لي ون »لا أعرف ب ي يج ا التمرين المتكرر، ف د يطول عليهم هذ ق ، ف رط الحركة اه مع ف ب ت الان
ف ز ن هاء موقف يست ن ي إ حة ف ة الواض ه الطريق ن هذ ، ودوّ ة ات ممكن اب ج تراح إ عهم على اق جّ  ر. ش ء آخ ي لى ش إ

. ة اهي ب ت مواردهم الان
ا، عي ف طا ن ها رب ل يربطون اصر ب ن العن ي ترك ب ون عن رابط مش حث لا يب ، ف مة علي ال الت ر بعض الأطف يّ : يغ ي ف ي الربط الوظ

. ة ي ان ي الث ع ف هرية لأن الأولى توض هرة ومز معوا ز كأن يج

عليمة الف الت ات تخ ت ت ي ربطها، وعلى مش غ ب ن اصر ي ار على عن ب ت : يحتوي الاخ ال الإدراكي ماد على المج الاعت
ولا، ب دوا حلا مق مة ويج علي الت موا ب ز لت دراكهم لي اومون إ ين يق ال الذ ن الأطف ي ق ب رّ ف ات ت ت ت ه المش وح. هذ بوض

يدة ة الممارس الج . ومعرف ة ات المطلوب اب لى الإج تات ولا يصلون إ ت واج المش ز ون على أ ين يتركز ال الذ والأطف
. ة ي وائ ات لا صورا عش ت ت كر مش ل يذ ، أن الطف يق اء التطب ن ث ، أ أن يدرك ار هي التي تسمح له ب ب ت بصور الاخ

اه أو ب ت قص الان ون ن ين يعان ال الذ . الأطف مة ر ملائ ي ها غ ن ن يدرك أ ته حي اب ج ل على تعديل إ : قدرة الطف ة المرون
ا يض طة أ ب ة مرت ه الصعوب اتهم، وقد تكون هذ اب ج ر إ ي ي غ ي ت ر ف ة أكب دون صعوب اع يج دف ي الان عف التحكم ف ض

. ال الإدراكي الاعتماد على المج ب

ته. لكن تج من ملاحظ ن ست كيره تُ ف ة ت طريق ه، ف ت اب ج رير إ ب ت ل ب ة الطف نص على مطالب مة لا ت علي للممارس: الت
ي قاد طق الذ هم المن ف ود لت ن ، أن تسأله عن بعض الب ن ي ن ق روط الت راما لش يق كله احت هاء التطب ت عد ان ، ب يمكن

اراته. ي ت اخ

ل و الطف -لاغ سهم. يترك تورون ف ن أ يرات ب حات كراسة المث لب صف ق ون ب دؤ ادرة بسرعة ويب مام المب ال ز ذ بعض الأطف يأخ
كيره. ف من ت دير ز ق يستطيع الممارس ت ود، ف ن ي مدة عرض الب ذ ف ئ ن ل يتحكم حي : الأول أن الطف ن ي ب لك لسب عل ذ يف
ر، كي ف اء الت ن ث ها أ ث ب تسرع، أو العب ف أو ب عن حات ب اطه: قلب الصف ط نش ب ر على قدرته على ض ش لك مؤ ي أن ذ ان والث
روريا اط الحركي قد يكون ض ش ا الن ، مع أن هذ رط الحركة اع أو على ف دف ي الان ي التحكم ف ة ف علامات على صعوب
لا تُحصر ا، ف يض رى أ ات أخ طراب ي اض د ف اع يوج دف ي الان عف التحكم ف اه. وض ب ت قص الان ون ن ين يعان ال الذ للأطف

طراب واحد. ي اض ات ف ي رض الف
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@@h091@@بنود تخرج عن تدرج الصعوبة

. لكن ايدة ز ة مت ة حسب صعوب ب ( مرت ة ر سرعة المعالج ش ارات مؤ ب ت اء اخ ن ث است ة )ب رعي ارات الف ب ت ود الاخ ن ترض أن ب ف يُ
ر ي ة غ سب ن ات صحيحة ب اب ج صوصا 20 تحصل على إ ود 15 و19 وخ ن ، أن الب ات ق ي ات التطب ر مئ ، عب و لاحظ -لاغ تورون

اض ف خ روتوكولا: الان لى 28 على 128 ب ود من 10 إ ن ي الب ات الصحيحة ف اب ي عدد الإج ان ي . يعرض رسمه الب متوقعة

ة ن )محسوب اريي ين معي ر من انحراف أكث ط الانحدار ب تعد عن خ ب ة ت لاث ود الث ن علا، لكن الب ود ف ي المتوقع موج التدريج
.) اط العمودي ة الإسق بطريق

موقعه الفعلي حسب عدد النجاحاتالابتعاد عن خط الانحدارالبند

اري15 ر من 2.3 انحراف معي ة 11أكث ب المرت

اري19 ر من 2.3 انحراف معي ة 16أكث ب نحو المرت

ارية20 ات معي ر من 4 انحراف ة 15أكث ب المرت

، اف رض الإيق ي يف طاء الذ لغ عدد الأخ ل أن يب ب ا ق اعي ل اصطن قدم الطف د إطلاق ت ة قد يعي لاث ود الث ن ه الب ي هذ اح ف ج الن
ي لا ف ، إ ات ي الدرج ر ف ث لل لا يكاد يؤ ا الخ ن أن هذ يّ ب روتوكولات ي ر أن تحليل الب ي . غ ة ر الدرج ي غ ت يق وقد ت يطول التطب ف

روتوكولا(. كر 128 ب ي يذ ان ي ، مع أن الرسم الب اب ي الكت ا ف روتوكولات من أصل 124 )هكذ 4 ب

ل ش ا ف ذ ات إ اب ي الإج انس« ف اج »عدم تج ت ن ع است ة تمن ي سب ها الن ة سهولت . الأولى أن معرف ان دت ائ لك ف ود مع ذ ن ه الب لهذ
ه ديل مواقع هذ ب عد ت ار ب ب ت انس الاخ و تج -لاغ م تورون يّ لك يق ها، ولذ ق عة التي تسب ة أو الأرب لاث ود الث ن ي الب ل ف الطف
اديا لا عي اصا وتحلي اها خ ب ت ل، يستحق ان لى سن الطف ها وإ لى سهولت ر إ ظ الن ها، ب ي ل ف ش ة أن الف ي ان . والث ة لاث ود الث ن الب

. ة يصي خ ات تش ي رض لى ف ا قد يقود إ ق ي دق

للتوسع في البوابة: اختبار وكسلر للأطفال: تحديد المفاهيم

@@h092@@)Matrices( المصفوفات

المؤشرنوع الاستجابةالتوقيتالمثيرات

لا توقيتبصرية ليه(ب ارة إ ة )الإش ار( و/أو حركي ي ت كر رقم الاخ ة )ذ ي ظ الاستدلال الإدراكيلف

@@h093@@أصل الاختبار وما يقيسه

كة من 2×2 أو 3×3( أو ب ة )ش وف ي يكمل مصف صر الذ ، العن تراحات مسة اق ين خ ار، من ب ت ل أن يخ طلب من الطف يُ

ن ون كارلايل راف ي ج ريطان س الب ف عها عالم الن عة التي وض اب ت ات المت وف تق من المصف ار مش ب ت . الاخ ة طي سلسلة خ

ة اف ق ة والث ل قدر الإمكان عن اللغ معز ة ب لي يس القدرة العق ه أن يق ة 1936، وكان هدف )John Carlyle Raven( سن
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يب الأهداف حسب رت ال وعلى ت غ ت اج قواعد الاش ت ن رعي القدرة على است ار الف ب ت ا الاخ يس هذ . ويق ة مي علي ة الت ي لف والخ
.)Carpenter, Just & Shell, 1990( ها ت أهمي

Charles( يرمان ارلز سب م تش . قدّ ة ي ظ ر اللف ي ة غ رعي ارات الف ب ت ن الاخ ي ياس للعامل العام )g( ب ل مق ض ات أف وف المصف
ل ه وعلى مكون عام )g( يمث اص ب ي يعتمد على مكون خ اط معرف ة 1904: كل نش هوم سن ا المف Spearman( هذ

، ة لي اءات العق ير من الكف ة عدد كب ئ عب ي لت ما يكف ة ب ي ن العامل g« غ عة ب ب ارات »المش ب ت رد. والاخ لي للف مار العق ث الاست
ه ن ا العامل، مع أ هذ ات ب وف ع المصف ب لى أن تش ه إ ب ن و ي -لاغ يد عموما. لكن تورون لي ج أداء عق ها ب ي اح ف ج ط الن ب رت ي ف

ي حدود المتوسط. ه ف ن اوز 0.55، أي أ ، لا يتج ة ي ظ ر اللف ي ارات غ ب ت ن الاخ ي الأعلى ب

ها ي ع ف ف ن ديدة لا ت كلات ج ل )Gf(، أي القدرة على الاستدلال وحل مش كاء السائ ياس الذ ا لق ج موذ ار ن ب ت عد الاخ يُ
اصر طوال العن اظ ب ف صرية للاحت اكرة العاملة الب راء. ويستدعي الذ ق ياس القدرة على الاست ، ولق ة المعارف المكتسب
Blair, 2006; Kane & Engle, 2002;( رى اصر دون أخ ز التحليل على عن اهي لتركي ب ت لها، والتحكم الان تحلي

.)Newman & Just, 2005

@@h094@@القدرات التي يستدعيها

@@h095@@الكف

ان لف ت ان مخ ل طريق للطف رى عموديا، ف ق قواعد أخ ا ووف ي ق ف ق قواعد أ ل وف غ ت كات تش ب كل ش ي ش ة ف ود المعروض ن الب
ي دين ف الراش اص ب ياس الخ لك )على عكس المق ذ ح له ب مة لا تصرّ علي ، لكن الت ة ة الوحيدة الممكن اب لى الإج للوصول إ
ل القواعد بسرعة أو ، سواء حدد الطف ها كاملة ائ ن مة لا على ب ة الملائ اب ار الإج ي ت هد ينصب على اخ الج (. ف عة ه الراب عت طب
د 7(، ن تداء من الب صوصا اب يرات )خ غ ه أن يرصد الت قلها سوءا(. علي أ لها )أو ب ض أف ظ ب ف تراحات واحت ب عدة اق رّ ج
ا يتطلب . وهذ مسة تراحات الخ ها على الاق ق م يطب راء تحويل(، ث ج ق أو إ اد المطاب يج سرها )إ ف ال ت غ ت ة اش ويتصور طريق

. ر الصالحة ي تراحات غ كف الاق

ي تات كما ف ت اه عن مش ب ت هد لصرف الان عد استدلال، لا ج « ب لة ات »المستحي اب قصاء للإج ة إ ا عملي ر أن الكف هن ي غ
اصر لا علاقة لها يق )أي عن ى الدق المعن ات ب ت ت ، لا تحتوي على مش ن ظ ا لما قد يُ لاف ، خ ات وف المصف اهيم. ف تحديد المف
، ن ي ها يحقق قاعدة واحدة من قاعدت عض ها: ب تعد عن ب ة الصحيحة أو ت اب ترب من الإج ق تراحات ت ل على اق (، ب ة اب الإج ب

هها بصريا. ب ها يش عض وب

@@h096@@المعالجة البصرية المكانية

دراك ، وإ ر، والدوران اظ ن : الت ة دسي ات الهن ي العملي ، كما ف ة ي صرية المكان ة للمعلومة الب ي هن ة ذ ود معالج ن تطلب بعض الب ت
صص ، مع تخ ى من الدماغ من ة الي ي اطق الصدغ ي المن ري أساسا ف ات تج ه العملي دو أن هذ (. ويب وق وتحت العلاقات )ف
ع دا للمواض ي ديرا ج ق ود 16 و17 و22 و29 و30 و31 ت ن تطلب الب . وت ن ي ن د الب ه عن ات من ن د الب وحا عن أقل وض

ة لى صعوب ر إ ي ود قد تش ن ه الب هذ اصة ب ة الخ دراك العمق دون أن يكون هو. والصعوب إ ط ب ب اصر، وهو أمر مرت ة للعن ي سب الن
. ها من بعض عض اء ب ي ع الأش دراك العمق أو مواض ي إ بصرية ف
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@@h097@@الاستقراء ثم الاستنتاج

ه ود هذ رر وج ب لى تصور قاعدة واحدة على الأقل ت ل إ قود الطف ي أن ت غ ب ن ة أو السلسلة ي وف اصر المصف ة عن ملاحظ
تراحات يكمل اعدة أي الاق تج من الق ن م يست . ث ات ي رض د الف راء، أي تولي ق ه مرحلة الاست عها، وهذ ي مواض اصر ف العن
عدها أن يحدد ه ب «: علي ارب الساعة اه عق ي اتج طوة ف قدم خ ت رة ت لص أن »الدائ ل استخ ترض أن الطف ف . لن موعة المج

ة ي وائ ة عش اب لك لا يمكن أن تكون الإج . لذ مسة تراحات الخ ن الاق ي ه ب حث عن ة ويب ارغ ة الف ان ي الخ ب أن يكون ف ما يج
سه. ف ن ها ب ي ن ب ل وي ها الطف ف ع لقواعد يكتش ض اج يخ ت ن هي إ ، ف ة مالي ر ج ة على معايي ي ن أو مب

@@h098@@صعوبات الاختبار

دا ي اصرها ج : أن يدرك عن ة وف ال كل مصف غ ت ة اش ل طريق هم الطف ب أن يف اح يج ج لى التحويل: للن ة إ ق من المطاب
ود ن ي الب ، كما ف ة وف ة لعنصر من المصف ق ود، أو مطاب ن لب الب ي أغ اعدة تحويلا، كما ف . قد تكون الق تج قاعدة ن م يست ث

ها ن ي هم أن ب (، وأن يف ردة م المج اصر )التصويرية أولا ث ل أن يحدد العن على الطف A وC و1 و2 و3 و9 و21. ف
. ة ا مصادف ع هكذ ها لم توض ة لأن علاق

، ي آن واحد )اللون عة ف لى أرب م إ رين ث ي غ لى مت ير واحد إ غ ة مت ار من معالج ب ت : يتدرج الاخ اكرة العاملة ء الذ عب
، وهو يحولها مسة تراحات الخ الاق ها ب ارن ق اكرة لي ي الذ يرات ف غ ه المت هذ ل ب ظ الطف ف اه...(. يحت كل، والاتج والش
ار ب ت ي اخ ي ف ظ ا الدور اللف ئ هذ اج . قد يف اكرة العاملة ي الذ ها ف اظ ب ف ي الاحت ة أسهل ف ي ظ لات لف ي لى تمث لك إ لذ

ز ي مي اء مهام الت ن ث است ، ب دة دراكات بصرية معق من إ تض طة التي ت ي الأنش دا ف ع ج ائ لى الكلمات ش وء إ ، لكن اللج بصري

اظ ف دل الاحت ب (. ف لى كلمات ها تحويل المعلومة إ ي ة التي لا يمكن ف ي صرية المكان سيطة )ومهام السعة الب صري الب الب
ير«. ير« و»أحمر صغ رق كب ز يل »أ ب كلمات من ق رد ب ظ الف ف ، يحت رة ي رة حمراء صغ ر ودائ ي رق كب ز ع أ بصورة مرب

ي ، كما يحدث ف صلة ف ات من لى مكون صرية إ كيك المعلومة الب ف ين يصعب عليهم ت ال الذ ا الأطف ر هن عث ا قد يت ولهذ
. ات المكعب

ر عث د يت ق د، ف ن ال الب غ ت ة اش ق طريق تراحات التي لا تواف ار كف الاق ب ت : يتطلب الاخ ة اعي دف عف الكف والان ض
ا ي ئ ز دو صحيحا ج تراح يب ارون أول اق ت يخ اع، ف دف ي الان عف التحكم ف اه أو ض ب ت قص الان ون ن ين يعان ال الذ الأطف

اهيم. ي تحديد المف ه ف عف من ا أض تات هن ت ر المش ي ث أ ه يحقق كل القواعد. لكن ت ن دون التحقق من أ

@@h099@@السلوكات التي تُلاحظ

@@h100@@15ثلاثي الأخطاء في البنود 13 و14 و

. على الممارس ة لف ت ة مخ ل بطريق غ ت ي يش د 16 الذ ن ي الب حون ف ج ود 13 و14 و15 وين ن ي الب ال ف طئ بعض الأطف يخ
عها رى وض مة أخ يس تعلي ق ة ت ن لم يُصحح أعطى درج اص إ طأ خ ه قد يدل على خ ، لأن ي لاث ا الث ا لرصد هذ ظ أن يكون يق
ه لى هذ ر إ ظ مة »ان علي ، يحولون دون وعي الت ة بسرعة وف ون المصف ف ن يستكش ال، حي عض الأطف ب سه. ف ف ل لن الطف

س واحدة من ف ه... هي ن يّ واحدة من هذ ه الصور. أ لى هذ ر إ ظ لى »ان ا؟« إ هب هن ه... تذ يّ واحدة من هذ الصور. أ
» لون ض ال »يف لاء الأطف دو أن هؤ ه. ويب ل لا يصرح ب لاحظ بسهولة لأن الطف ياح الدلالي يمر دون أن يُ ز ا الان ؟«. هذ تلك
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ين يصعب عليهم تصور التحويلات ال الذ ا الأطف يض اهرة أ مل الظ ، وتش ق اد المطاب يج بسط هي إ ة أ عملي اء ب ف الاكت
ام والتطور. لز وعلاقات الاست

. ج موذ اصر الن ق لعن تراحاته أي عنصر مطاب ن اق ي د ب ذ لا يوج اد قاعدة تحويل، إ يج إ ل ب م الطف لز د يُ ن د 16 هو أول ب ن الب
ود 16 و20 ن ي الب حون ف ج اد. وعموما ين ا أطول من المعت ت رقون وق غ هم يست ال، لكن لاء الأطف يه هؤ ح ف ج لك قد ين لذ
ا لأحد ق صرا مطاب كرون عن هم يذ م 17 و18 و19 و22، لأن ود 13 و14 و15، ث ن ي الب ا ف وعي لا ن ش لون ف ش و23، ويف

اتج عن تحويل أحدها. صر الن دل العن ة ب وف اصر المصف عن

عليمة الت ره ب كّ ذ ا الإطار، ف ي هذ ه ف واب ا اندرج ج ذ د 15. إ ن ي الب اره ف ي ت ب اخ ل عن سب ، اسأل الطف ي لاث ا الث د رصد هذ عن
يرها. د يغ ق ه، ف ت اب ج إ وتحقق هل يتمسك ب

، ة وع من الصعوب ا الن لى هذ مة قد يعود إ علي دان الت ق اه. صحيح أن ف ب ت قص الان ن ا ب ا السلوك آلي يه: لا تربط هذ ب ن ت
ه. ز كله يحف ار أو لأن ش ب ت له الاخ ي يمث ع التحدي الذ داف ود ب ن ه الب ي هذ ح ف ج اه قد ين ب ت قص الان ي ن لا يعان لكن طف

رى. ن أخ حث عن قرائ م الب يلز

@@h101@@صعوبات الدوران الذهني

ار أو وع، كالصغ ا الن ات من هذ ين لديهم صعوب ال الذ ها الأطف ي ل ف ش د يف ق اء، ف ي ة للأش ي هن ة ذ ود معالج ن تطلب بعض الب ت
ه قد ، لأن اصة رة خ ظ ود تحديدا ن ن ه الب ي هذ ل ف ش . ويستحق الف ي المكان ه ف ي التوج ة ف دون صعوب ا ممن يج ر سن الأكب

. ة اة اليومي ي الحي دسة أو ف ي الهن ال ف ات بعض الأطف سر صعوب يف

@@h102@@بنود تخرج عن تدرج الصعوبة

. درس ايدة المتوقعة ز ة المت احها الصعوب ج ق نسب ن ود لا تواف ن ات ب وف ي المصف د ف اهيم، توج ي تحديد المف كما ف
اه العام ط الانحدار. الاتج لى 35 مع خ ود من 11 إ ن ي الب ات الصحيحة ف اب روتوكولا ورسم عدد الإج و 96 ب -لاغ تورون

اريين ين معي ر من انحراف أكث ط ب تعدان عن الخ دوان أسهل من المتوقع )يب دين 21 و22 يب ن ر، لكن الب تظ ن ق ما يُ يواف
.) ارية على التوالي ات معي عة انحراف ة وأرب لاث ث دين 24 و26 أصعب من المتوقع )ب ن (، والب ات عن متوسط الانحراف

الدورانالتناظر المحوريإدراك العمقإيجاد المطابقالخطوط المائلةالألوانالبند

عمنعم21 عمن ن

عمنعم22 عمن عمن ن

نعم24

دوج26 مز
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ة كان ، وهي صعوب اهين متعاكسين ي اتج ا ف دوج ا مز رض دوران د 26 يف ن ا، والب ي هن ا ذ دان 24 و26 دوران ن يتطلب الب
طوط دراك الخ ي إ تركان ف يش دان 21 و22 ف ن لا. أما الب د 31 مث ن ع الب ي موض ار، ف ب ت ي الاخ رة ف أخ تي مت أ ي أن ت غ ب ن ي
ي يليهما وكلاهما يتطلب د 23 الذ ن هما والب ق ي يسب د 20 الذ ن لاف الب خ هما، ب ال(، لكن ك بعض الأطف ي قد يرب لة )الذ المائ

د 22(. ن ر محوري عمودي )الب اظ ن د 21( وعلى ت ن ق )الب اد المطاب يج د، يقومان على إ ديرا أعق ق ت

د ق ا، ف ت هما تحديدا لاف ي ل ف ش ح الف دين 21 و22 أسهل من المتوقع، يصب ن . لأن الب ن اهي ي الاتج ادية ف مة عي ي ا ق ولهذ
، راءة ي الق ين الحروف ف لط ب الخ ا ب ان ط أحي ب ، يرت لة طوط المائ دراك الخ ي إ اصا ف ا خ طراب ون اض ال يعان هما أطف ي ر ف عث يت
صوصا 26، دين 24 و26، وخ ن ي الب ح ف ج ي ين ل الذ ل، الطف اب ي المق ار. وف ب ت ة الاخ ي ق ي ب يدا ف هم ج حتى لو كان أداؤ

وق لك ف ه، وتحديد المواقع، والرسم(، وذ ي المكان )التوج اء ف ي ة للأش ي هن ة الذ ي المعالج دا ف ح أن يكون مرتاحا ج يرج
. اج ت ن يدة على الاست ما يملكه من قدرة ج

ج ائ ت ة ن ب مراق ى ب ف كت يُ ياس، ف ار وللمق ب ت ة للاخ اسي ي صائص الق ر الخ ي لك يغ عة لأن ذ ود الأرب ن ه الب يب هذ ر ترت ي ي غ لا يمكن ت
. رعي ار الف ب ت انس الاخ يم تج ي ق د ت ها عن ي ل ف الطف

@@h103@@تحليل الأخطاء: مقترح شارتييه وديستريبك
Angèle( ك ريب يل ديست ج ن كرة أ ا على مذ رف ته مش ه )Philippe Chartier(، بصف ي ي ارت ليب ش ي اقترح ف

مسة ة خ طاء الممكن ا، وصنّف الأخ ي ئ ز ات الصحيحة ج اب ان الإج ي الحسب ذ ف أخ ة ت ة 2012، درج Destrebecq( سن
نواع: أ

ياح الدلالي الموصوف أعلاه(.1.  ز ي الان ة )وهي ما يحدث ف وف اصر المصف ة لأحد عن ق ة مطاب اطئ ة خ اب ج إ
 .2. لا واحدة ة إ ة تحقق كل قواعد التحويل المطلوب اطئ ة خ اب ج إ
ا.3.  اطئ ها خ ي هة توج ة الصحيحة أو موج اب ا من الإج دراكي ة إ ة قريب اطئ ة خ اب ج إ
اصر من التحويل.4.  قصها عدة عن ن ة ت اطئ ة خ اب ج إ
 .5. رة تظ ة المن اب الإج ة لا علاقة لها ب اطئ ة خ اب ج إ

ين ن دراستهما أن هذ يّ ب . وت قطة ها نصف ن حان « ويمن دة ي ة ج ي ئ ز ات ج اب ج ن 2 و3 »إ وعي طاء الن ان أخ احث يعدّ الب
ار ب ت ا الاخ ي هذ ون ف طئ ن يخ ال حي (، أي أن الأطف طاء على التوالي در )15% و9.3% من الأخ وعين هما الأن الن
ا ل كان قريب الطف ، ف وتسكي غ ي د ف ريب عن مو الق ة الن طق من ين ب طأ ين الخ سران هذ . ويف الب ي الغ حا ف طأ واض ون خ طئ يخ

. ة الصحيحة اب من الإج

ي كل المعايير(، دو صحيحة ولا تستوف ب ة ت اب ج ة )كف إ اصر من المرون ر عن سي ف ا الت لى هذ و إ -لاغ يف تورون يض
وع 2 قد طاء الن أخ . ف صري ة الإدراك الب ، وصعوب ة اب ي الإج اع ف دف اصر معا(، والان اكرة العاملة )مراعاة عدة عن والذ
وع طاء الن . أما أخ ق لى تحق اج إ ة تحت ي رض ، وهي ف عالة ر ف ي اكرة عاملة غ وي ذ اه أو ذ ب ت لي الان لي الا ق الأحرى أطف ص ب تخ
ل ضّ  وع 2. ويف ها أقل تواترا من الن ن سر أ ا ما يف اه(، وهذ ب ت عف الان تمع مع ض ة )قد تج دراكي طاء إ د تكون أخ ق 3 ف
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اط، لأن ق نصف الن ة ب دل تعديل الدرج طاء ب عة الأخ ي ادي نوعي لطب ي تحليل عي يف ف ا التصن و استعمال هذ -لاغ تورون
. اكرة العاملة ي الذ ، أم ف دراكي ، أم إ اهي ب ت ، أم ان طقي : من ة يد هو مصدر الصعوب ال المف السؤ

للتوسع في البوابة: اختبار وكسلر المصفوفات

@@h104@@)IMT( كرة العاملة مؤشر الذا

ة د الحاج اكرة الأرقام وتسلسل الحروف والأرقام، ويمكن عن : ذ ن ي ارين أساسي ب ت اكرة العاملة من اخ ر الذ ش يتكون مؤ

انب السمعي من لا الج ه اسمه، إ لاف ما يوحي ب يس، على خ . وهو لا يق اري ي ت ار الحساب الاخ ب ت اخ دال أحدهما ب ب است
ر ش ر المؤ سي ف . أما ت ز صل الترمي ي ف ترح ف لي المق راء التكمي الإج صرية ب اكرة الب دير الذ ق ، ويمكن ت اكرة العاملة الذ

ان اران اللذ ب ت ما يلي الاخ ي امس؛ وف ء الخ ز ي الج « ف رات ش صل »قراءة المؤ وع ف موض رات ف ش ة المؤ ي ق ب ه ب ت ارن ومق
انه. ن يكوّ

@@h105@@)Mémoire des chiffres( كرة الأرقام ذا

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

ة ير موقوتسمعي لى 9(غ ة )تكرار أرقام من 1 إ ي ظ اكرة العاملةلف الذ

. يب العكسي رت الت ر، والتكرار ب اش يب المب رت الت : التكرار ب ين أ ز ار من ج ب ت يتكون الاخ

@@h106@@أصل الاختبار

ت رية التي كان ومت روب ث ياسات الأن من الق ة 1887 ض ار سن ب ت ا الاخ اكوبس )Joseph Jacobs( هذ يف ج وز تكر ج اب
ى لها اطع لا معن داية مق ي الب اج صوت يسمعه. استعمل ف ت ن عادة إ ي إ رد ف ة الف دير دق ق ه ت رض من ، وكان الغ اك ذ عة آن ائ ش

علت المهمة أعقد من أن يرات ج ه المث ة هذ راب ة المحتوى، لكن غ لف ل أ تدخ ( حتى لا ت ب ، مول، تال، ن ورغ )مثل: كرال، ف

لك من ذ ياس ب ، وتحول الق ة رة ومألوف ها قصي لى 9، لأن ها الأرقام من 1 إ دلت ب ب استُ . ف ة « أساسي ة لي ة »عق ف ي يس وظ ق ت
. ة اكرة السمعي لى سعة الذ ة إ مهارة سمعي

ار طويلا ب ت دّ الاخ لك عُ ، ومع ذ لي اط العق ش ي الن ح ف صر راج اكرة عن لى أن سعة الذ لك الوقت إ ذ ذ اكوبس من ار ج أش
حث العلمي قدم الب ا الموقع مع ت ر هذ يّ غ ياس. ت ة من المق الث عة الث اريا حتى الطب ي ت ل اخ كاء، وظ ي قياس الذ ويا ف ان ث

ة ب ي المرت بَّق ف ط ا يُ عة أساسي عة الراب ي الطب ار ف ب ت ، وصار الاخ ة ي ات المعرف ي العملي رة ف ي ة كب اكرة مكان ي أعطى الذ الذ
اه. ب ت قص الان ون من ن ين يعان ال الذ د الأطف اصة عن ع، خ ج ن اكرة أ يم الذ ي ق ح ت أصب ، ف ة الث الث

WISC-IV 50دليل مقياس وكسلرpsyencharge.com

https://psyencharge.com/%D8%A7%D8%AE%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B1-%D9%88%D9%83%D8%B3%D9%84%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B5%D9%81%D9%88%D9%81%D8%A7%D8%AA/


العكس، م ب ر ث اش يب المب رت الت ر ب ع سلاسل تكرَّ م سب ار يض ب ت ياس كان الاخ ة من المق ي ان ن الأولى والث ي عت ي الطب ف
: تحسين سهولة الأداء، ن لت تعديلي أدخ عة ف عة الراب ر. أما الطب اش يب المب رت ي الت رى ف ة سلسلة أخ الث عة الث ت الطب اف وأض

. ة ر آلي ه أكث ر أداؤ ل على التكرار العكسي حتى يصي د الطف د يعوّ ن ة ب اف ، وإض اتي الصامت ر التكرار الذ يسي ت اصة ب خ

@@h107@@ما الذي يقيسه

ر اش ين )مب أ ز لى ج قسيمه إ . وت ة اكرة العاملة السمعي ودة الذ لك ج يس كذ رة المدى، ويق اكرة قصي ار الذ ب ت يس الاخ يق

تش راهام هي ادلي )Alan Baddeley( وغ ج آلان ب موذ ين من ن ين مستمدت ت ف ي ين وظ ز ب ي مي ( مقصود للت وعكسي
: ج من موذ ا الن ي هذ اكرة العاملة ف ألف الذ ت ة 1974. ت )Graham Hitch( سن

، ة د الحاج ق المعلومات ويحدد الأولويات عن ق تدف سّ ي )administrateur central(: ين ذ المركز فّ  المن

ات صاب إ ن ب ي د المصاب ا المستوى عن ي هذ ز ف ود عج ت وج ب . ث دة ي المواقف المعق ة ف آلي ات ال اب ح الاستج كأن يكب
ار. ب ت ا الاخ ي مهام أعقد من هذ لا ف هر إ ز لا يظ ا العج ر أن هذ ي ، غ ة ي ضّ ة ر ي دماغ

ن صوتي للكلمات ز تكون من مخ ة )boucle phonologique(، وت ي ولوج ون ة الف عين له: الحلق اب ن ت امي نظ
ي يردد « الذ لي اتي الصامت )autorépétition subvocale(، أي »الصوت الداخ ة التكرار الذ ومن عملي

ين المعلومات ز صصة لتخ ة )calepin visuo-spatial( المخ ي صرية المكان كرة الب ها؛ والمف المعلومة دون نطق
ها. ت ة ومعالج ي صرية والمكان الب

ج موذ ه ليس الن . لكن راءة ة مثل عسر الق ات اللغ طراب اصة اض ات التعلم، وخ طراب ي دراسة اض را ف ي ج كث موذ ا الن عتمد هذ يُ

كرة يلسون كوان )Nelson Cowan( ف م ن اسكوال-ليون )Juan Pascual-Leone( ث وان ب ر خ قد طوّ د، ف الوحي
اكرة طويلة المدى. يط للذ ش ن اكرة العاملة ليست سوى ت أن الذ

@@h108@@القدرات التي يستدعيها

@@h109@@التكرار بالترتيب المباشر

ي ، وف راءة حوية والق راكيب الن ردات والت ي تعلم المف ر مهم ف ث ام أ ظ ا الن ة أساسا. ولهذ ي ولوج ون ة الف ا الحلق ل هن غ ت تش

ة سر صعوب ا يف ، وهذ ة امن لا نحو سن الث ، ولا يكتمل عمله إ عة اتي نحو سن الراب هر التكرار الذ ة عموما. يظ هم اللغ ف
ا ي هذ يدة ف ة ج ر يحصل على درج ي ل صغ د طف كر عن ج مب تراض نض لك يمكن اف دا. لذ ار ج ال الصغ ار على الأطف ب ت الاخ

دولان ه )الج قران أداء أ ل ب ه أداء الطف ارن ب ق ي يُ ر الذ ش ة هي المؤ ي ظ . والسعة اللف ة عامة ي ظ ارات اللف ب ت ي الاخ ار وف ب ت الاخ
لا قدرا لا يتطلب إ ، ف ر من التكرار العكسي اط آلي أكث ش ر ن اش يق والتصحيح(. والتكرار المب ي دليل التطب B.7 وB.8 ف

اه. ب ت لا من الان لي ق

@@h110@@التكرار بالترتيب العكسي

لب عمل ا الق . هذ يب السلسلة ة بسيطة هي قلب ترت دوج م، عن طريق مهمة مز يَّ ق ي ويُ ذ المركز فّ  ا المن ستدعى هن يُ
. ة اهي ب ت ل الان ر لقدرات الطف دا أكب ي يتطلب حش اف إض
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اكرة العاملة يب العكسي يستدعي الذ رت رة المدى، والت ة قصي اكرة السمعي ر يستدعي الذ اش يب المب رت تصار: الت اخ ب

اكرة العاملة يس أساسا الذ ي يق ار تسلسل الحروف والأرقام الذ ب ت اخ ة الأداء ب ارن مق ءان معا ب ز . ويسمح الج ة السمعي
. ة السمعي

، لأن ان ، ومعهما السعت ة التكرار العكسي كلا على حدة ر ودرج اش ة التكرار المب رير درج ق ي الت ن ف للممارس: دوّ
هما. قوم علي ار وتسلسل الحروف والأرقام ت ب ت ا الاخ ين هذ ين وب أ ز ن الج ي ة ب ارن المق

@@h111@@صعوبات الاختبار

د الرقم رة عن ب ض الن ف ، مع خ يب ه رت ب ، بصوت ش ة ي ان ي الث معدل رقم واحد ف رأ الأرقام ب ق احص: تُ لى الف ة إ سب الن ب

ظ وش على الحف ، لأن التصريح يش لك صراحة ال له ذ ل أن دوره قد حان دون أن يق هم الطف ف رة يُ ب ض الن ف ير. خ الأخ

ها حتى لا يكون ب علي تدرّ ، ف ن ي دئ ت ن المب ها ليست سهلة على الممارسي ، لكن ة عي ي ة طب ه الطريق دو هذ ب را. ت ي ا كب ويش تش
ه. هن ي ذ ه السلسلة ف ي ا يردد ف ت ل وق ترك للطف اع سريعا، وحتى ت الإيق

ا اه عموما. ولهذ ب ت قص الان هو حساس للتعب ولن اه، ف ب ت ي الان يدا ف ار تحكما ج ب ت ل: يتطلب الاخ لى الطف ة إ سب الن ب
د ة أقل عن درج ، وب راءة وي عسر الق د ذ اه، وعن ب ت قص الان ن ن ب ي ال المصاب د الأطف ، وعن ين ي هان د الذ ا عن الب ته غ ض درج ف خ ن ت

. ن ي ب ئ المكت

@@h112@@السلوكات التي تُلاحظ

، رئت ع أسرع مما قُ ف ال يعيدون السلسلة بصوت مرت ، لكن بعض الأطف ي طء نسب ب احص الأرقام ب رأ الف سرعة التكرار. يق
را ما ينسى ي ل كث اصة أن الطف ها، خ ن دوّ ر، ف اد الصب ف ء من ن ي ه علامة على ش ا. هذ ان ها أحي احص من تهي الف ل أن ين ب ل ق ب
ي را ف ي هدا كب لون ج ذ ين يب ال الذ ل، يكرر الأطف اب ي المق . وف هاية السلسلة ر ن تظ ه لم ين ن ن يدرك أ اصر حي بعض العن

. ة الي ان الأرقام الت لى نسي ات إ ف ه التوق دي هذ ، وقد تؤ ن ين رقمي ا ب ان ات طويلة أحي ف طء، مع توق ب ظ السلاسل ب الحف

يق دا. دليل التطب ي ها ج ظ عادة السلسلة التي لم يحف اكرة إ عيف الذ اه أو ض ب ت ليل الان ل ق . قد يطلب الطف طلب الإعادة

ن ه أ ب ت ش عرف أو يُ ن يُ اعتدال، حي ، ب ي الإعادة دة ف ائ و يرى ف -لاغ لك )ص 92(، لكن تورون ذ والتصحيح لا يسمح ب
اههم ب ت د ان ادرون على حش ال الق : الأطف د ويعيد السلسلة ن انب الب ج ع رمز ® ب هو يض اه. ف ب ت قص الان ي من ن ل يعان الطف

لى الإعادة ل إ ة الطف حاج مها. ف قون رغ ف يخ وو السعة الأقصر ف ز أو ذ ون عن التركي ز ، أما العاج يدون من الإعادة ف يست
ها. ي ريط ف ف ي الت غ ب ن ة معلومة لا ي تداء من مستوى معين من الصعوب اب

ة ي يج رات ه است . هذ ة لاث ن أو ث موعات من رقمي ي مج ميعها ف تج ال الأرقام ب ع )chunks(. يعيد بعض الأطف مي التج
: ها أرقام الهواتف ظ ب سها التي نحف ف ة ن كر. هي الطريق ذ ي الت يدة ف را ما تدل على قدرة ج ي ، وكث ظ ي الحف اقتصادية ف
. ة لاث موعات من ث ي مج ة ف مالي ي أمريكا الش ، وف ن موعات من رقمي مس مج ي خ رة ف ع الأرقام العش مَّ ج رنسا تُ ي ف ف
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ي ار لاعب كر كب ذ سها يت ف ة ن ي ن ق الت . وب ة الي ت ظ تسعة أرقام مت ة أرقام أسهل من حف لاث موعات من ث لاث مج ظ ث وحف
. ة رق ف اصر مت موعات لا عن ون مج ظ : يحف ة ق اريات ساب ي مب ج مواقع الأدوات ف طرن الش

للتوسع في البوابة: اختبار وكسلر للأطفال: ذاكرة الأرقام

@@h113@@)Séquence Lettres-Chiffres( تسلسل الحروف والأرقام

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

ة ير موقوتسمعي (غ ة ب م تكرارها مرت رز الحروف والأرقام ث ة )ف ي ظ اكرة العاملةلف الذ

عد أن يرتب الأرقام م يعيدها ب ، ث ة ي ان ي الث صر ف معدل عن رأ ب ق تلطة من الأرقام والحروف تُ ل سلسلة مخ يسمع الطف
، صل الأرقام عن الحروف ، ويف السلسلة ظ ب ف ه أن يحت «؛ علي ، 2، أ ه سمع »5، ب ن ترض أ ف ديا. لن ج ب تصاعديا والحروف أ
ا سه، وهذ ف ي الوقت ن ة لها ف المعلومة ومعالج اظ ب ف ن احت ذ «. المهمة إ ، ب م يقول »2، 5، أ ، ث موعة م يرتب كل مج ث

. اكرة العاملة تعريف الذ

@@h114@@أصل الاختبار
ى د مرض اكرة العاملة عن يم الذ ي ق ة 1997 لت ار سن ب ت ا الاخ ه هذ ملاؤ ولد )James M. Gold( وز يمس غ صمم ج

عة من عة الراب ي الطب م ف دين )WAIS-III(، ث كاء الراش ياس وكسلر لذ ة من مق الث عة الث ي الطب ل ف أُدخ م  صام، ث الف
ال ياس الأطف ي مق ر(، أما ف الث عش ار الث ب ت رة )الاخ ي ة الأخ ب ي المرت دين ف ياس الراش ي مق بَّق ف ط ال. كان يُ ياس الأطف مق
ياس عة لمق عة الراب ي الطب اريا ف ي ت دا. وصار اخ ل وهو متعب ج م للطف دَّ ق ، أساسا حتى لا يُ عة ة الساب ب ي المرت تي ف أ ي ف

. دين الراش

(، أما لاث محاولات موعات من ث ع مج ة )سب دا متدرج الصعوب ن رين ب م واحدا وعش ة يض ه الأصلي ت غ ي صي ار ف ب ت كان الاخ
، اكرة العاملة يم الذ ي ق ي ت اكرة الأرقام ف ار ذ ب ت يد لاخ ل ج ه مكمّ ن و أ -لاغ دا. ويرى تورون ن ن ب ي لاث م ث تض ال ف ة الأطف غ صي

اركه استعمال الأرقام. ه يش لأن

ار يستهلك ب ت الاخ ؛ ف لك ن ذ دوّ ار ف ب ت ا الاخ لى هذ ل الوصول إ ب ل علامات التعب ق ا بدت على الطف ذ للممارس: إ
ي ر مما تعكس قصورا ف اف الموارد أكث ز ن ها است ن ة حي ض ف خ ة المن اه، وقد تعكس الدرج ب ت را من الان ي قدرا كب

. اكرة العاملة الذ
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@@h115@@القدرات التي يستدعيها

ار يقيس ب ت ا الاخ أن هذ ر ب كي ذ ، مع الت ق صل الساب لى الف ع إ ارج اكرة الأرقام، ف ة من قدرات ذ ة قريب القدرات المطلوب
: ا ما يلي يض ، ويستدعي أ اكرة العاملة أساسا الذ

ها. ن بعض أصوات ي لط ب : للتعرف على الأرقام والحروف وعدم الخ ز السمعي ي مي الت
ها تصاعديا. ب ل يرت لى 9: والمقصود أعداد لا أرقام، لأن الطف دي وتسلسل الأعداد من 1 إ يب الأبج رت ان الت ق ت إ

ين لم دا أو الذ ار ج ال الصغ د الأطف لك قد يج اصر، ولذ ه العن ادا على سماع هذ ل على الأقل معت ي أن يكون الطف غ ب ن ي

ا لم يكن ذ إ دي وتسلسل الأعداد. ف ج يب الأب رت هم للت ان ق ت عف إ ب ض ار بسب ب ت ي الاخ ة ف لا صعوب لي لا ق يتمدرسوا إ

ان ق ا الإت أكد من هذ . ت يب رت رز والت ه للف اج ي يحت اه الذ ب ت ءا من الان ز ل استهلك ج د الطف ا عن دية آلي ج استدعاء الأب
. اكرة العاملة ي الذ قصور ف ة ب ض ف خ ة المن سر الدرج ف ل أن ت ب ق

ه مسموع، أو مسموعا(. ب ا، أو ش ه أن يرددها )تكرارا صامت اصر علي العن ل ب ظ الطف ف : ليحت ة ي ولوج ون ة الف الحلق
ل . والطف اكرة عف الذ اه أو ض ب ت قص الان ب ن سب ض الأداء ب ف خ د ين ق اط، ف ش ا الن ي هذ وة ف ق رة ب ف ن اكرة العاملة مست والذ

ها. ت دأ معالج ل أن يب ب اصر ق د العن ق ة يف ه الحلق ده هذ عف عن ي تض الذ

ق ة وف د الحاج ها عن ب ي رت د ت م يعي صل الحروف عن الأعداد(، ث اصر )يف رز العن ل أن يف : على الطف ي ذ المركز فّ  المن
يب تصاعدي للأعداد، ن )ترت ي ن قاعدت ي ال ب ق ت ، والان ظ ن الاستماع والحف ي اه ب ب ت يع الان لك توز من ذ . ويتض المطلوب

. معت لى تكرار السلسلة كما سُ ح الميل إ (، وكب دي للحروف ج ب يب أ رت وت
م تسع سلاسل ، ث صرين اكرة الأرقام: ست سلاسل من عن ي ذ ها ف ر من ا أكث هة هن اب اومة الملل: السلاسل المتش مق
ي ال ف را من الأطف ي ما أن كث اصر. وب لى 8 عن لاث سلاسل لكل طول من 4 إ لى ث ال إ ق ت ل الان ب اصر، ق ة عن لاث من ث

ر من سه »أكث ف ء ن ي هم يكررون الش ن أ هم ب عض عر ب د يش ق اصر، ف عة عن ة أرب لغ سعتهم السمعي ب ياس ت يق المق سن تطب
قص طراب ن اض ن ب ي اصة المصاب اه، خ ب ت تت الان ون لتش ال المعرض . والأطف عة لى سلاسل الأرب ل أن يصلوا إ ب م« ق اللاز

ة ي ق ي ون سعتهم الحق لغ لا يب سون ما سمعوه، ف ، أو ين طاء مع طول المدة ون أخ ، قد يرتكب رط الحركة اه مع ف ب ت الان
. ود سهلة ن ي ب وا ف ق ف هم أخ لأن

@@h116@@صعوبات الاختبار

طراب ون من اض ين يعان ال الذ . والأطف رورة الض ر ب ف ن السمع مست ل ما يسمعه، ف احص: يعيد الطف لى الف ة إ سب الن ب

ة من مطي واعا ن ن هرون أ ، قد يظ ن لة الأذ ل طب ز عوا لب ض اب أولى من خ ، ومن ب ن متكررة ذ ات أ هاب الت وا ب ب ، أو أصي سمعي
لك اقرأ ن A و1، وD أو E و2، وK و4، وB وD. لذ ي ا ب الب لطون غ ة يخ رنسي ة الف غ ي الصي ف . ف ن الأصوات ي لط ب الخ
حا ا واض (، وانطق الأرقام والحروف نطق ه التكرار الصامت اج ي يحت ة )وهو الوقت الذ ي ان ي الث صر ف معدل عن اصر ب العن
، لك م ذ لط رغ هر الخ ا ظ ذ إ . ف ة قدر الإمكان ته السمعي عد صعوب ب ظ وتست ي الحف ل ف ة الطف لا صعوب يس إ ق تماما، حتى لا ت

ل. يات حول سمع الطف رض ه ف لص من استخ ف
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ابحث رى ف ة أخ لغ ار ب ب ت قت الاخ ا طب ذ . إ ة رنسي الف طق الحروف والأرقام ب ن اصة ب كورة خ لط المذ واج الخ ز يه: أ ب ن ت
. ة ي تلك اللغ ا ف ي ة صوت ارب ق واج المت عن الأز

د ر عن لها أكث ق ، ويث اكرة العاملة قل الذ لك يث ها، كل ذ ب ي رت م ت ، ث رز الأرقام عن الحروف م ف ، ث ظ ل: الحف لى الطف ة إ سب الن ب
هم لاء يعيدون سلسلة الأرقام صحيحة لكن و أن بعض هؤ -لاغ اه. ويلاحظ تورون ب ت قص الان ن ن ب ي ال المصاب الأطف

ة من دية أقل آلي ج ها: أن تسلسل الأب ات من ي رض ف لك ب ر ذ سي ف . يمكن ت اع سلسلة الحروف ي استرج ة ف دون صعوب يج
ل ل الطف غ ش ما ين ن ي ة ب ي ولوج ون ة الف ى من الحلق لاش ت ر، أو أن الحروف ت هد أكب لى ج ه إ ب ي رت اج ت يحت تسلسل الأعداد ف

. ي ذ المركز فّ  ها المن ز عن ة يعج دوج ين مهمة مز لف ت ين مخ ب ي رت ن ت ي مع ب يب الأعداد، أو أن الج رت ت ب

@@h117@@السلوكات التي تُلاحظ

اصر العن ل ب ة الطف لف لة أ لا(، أو ق ي السمع مث طراب ف ب اض ز السمعي )بسب ي مي ه سوء الت ب . قد يكون سب طلب الإعادة
، كما ظ ي الحف ا أصعب ف ي هة صوت اب اصر المتش اوز سعته. والعن ي يتج ا، أو طول السلسلة الذ ي رودا لحظ ، أو ش المسموعة
داد ز ت اكرة العاملة )2003(، ف ال لها عن الذ ي مق ز )Élodie Guichart-Gomez( ف ومي ار-غ يش يلودي غ ن إ ي ب ت
ن A و1، وB وD، وC و7، وD و2، ي ة ب رنسي ة الف غ ي الصي لط )ف ال. ويمكن أن يحدث الخ لاء الأطف د هؤ ة عن الصعوب

. اء التكرار الصامت ن ث ة السماع أو أ وE و2، وK و4( لحظ

حون ج اه ين ب ت لي الان لي ال ق : بعض الأطف ة اب ة الإج ي ورق لك ف لى ذ ر إ ي و أن تعيد السلسلة كاملة وتش -لاغ ترح تورون يق
) اصة ة خ اوز سعتهم السمعي اصر يتج ظ )لأن عدد العن ي الحف ر ف ة أكب هم ممن لديهم صعوب عض ، وب ة ي ان ي المرة الث ف

همالها. ي إ غ ب ن ه معلومة لا ي . وهذ م الإعادة قون رغ ف يخ

.» عل ما بوسعك ف : »حاول أن ت ي يطلب الإعادة ل الذ ال للطف ق أن يُ يق والتصحيح ب يه: يوصي دليل التطب ب ن ت
ل دخ اطع التكرار الصامت وتُ ق ها ت و، لأن ل السلسلة التي سمعها للت سي الطف ن ارة ت ه العب و أن هذ -لاغ يرى تورون
قط. ة ف الي ي السلسلة الت عه ف ف ن ، وقد ت ة عه على السلسلة الحالي ج هي لا تش . ف ديدة اكرته العاملة معلومة ج ي ذ ف

ي التعود ل ف دأ الطف موعة الأولى. يب ة من المج الث د 1-3 هو السلسلة الث ن ود 1-3 و2-2 و3-2. الب ن ي الب اخ ف خ الف
ود ن ته عن الب اب من استج ر، ويطول ز تظ ر ما ين ي تي سلسلة على غ أ ن ت أ حي اج ف ي ، ف ة ن ة معي ود بطريق ن على سماع الب

ظ وش على الحف د يش ق تد ف ا أو اش ة هذ أ اج ا طال وقت المف ذ (. إ ة ي حساب الدرج ل ف من لا يدخ ة )وهو ز ق الساب

ة ود على صعوب ن ه الب ديد أمام هذ اك الش ب اه. وقد يدل الارت ب ت قص الان ن ن ب ي ال المصاب د الأطف لك عن لاحظ ذ ، ويُ اري الج
. ة ي ة المعرف ي المرون ف

ا أساسا عن . يصدر هذ يب رت ي تكرار السلسلة كما سمعوها، دون أي ت ة ف أ ج ال ف دأ بعض الأطف . يب مة علي ان الت نسي
، ظ ي الحف ل ف ش ا لم يف ل هن . الطف رة اش اكرة الأرقام المب ه ذ ب لى ما يش لون المهمة إ اه: يحوّ ب ت قص الان ون من ن ال يعان أطف
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ر ا السلوك أكث ظ وحده. وهذ الحف ظ ب ف احت اوز قدرته على التحكم، ف ء تج يب لأن العب رت رز والت لى عن الف ما تخ ن وإ
ان عنصر واحد. اه من نسي ب ت ية والان ذ ي ف ن ائف الت عف الوظ دلالة على ض

ر سلسلة : هي طول آخ ها بسهولة ار، لكن يمكن حساب ب ت ا الاخ ي هذ روتوكول حساب السعة ف . لا يطلب الب السعة
، اكرة العاملة يس الذ ارين يق ب ت كلا الاخ ، ف يب العكسي رت ي الت اكرة الأرقام ف ن بسعة ذ ارَ ق . وت ة صحيحة ت معالج عولج
ي ي التكرار العكسي 5 وف لا سعته ف ترض طف ف ة أعقد. لن دوج معالج يب المز رت رز مع الت ، والف ة بسيطة لب معالج لكن الق
ه طلب من ن يُ تعدد المهام، لا حي ة وت د المعالج عق ت ن ت هار حي ح أن أداءه ين وة ترج ج ه الف تسلسل الحروف والأرقام 2: هذ

. اكرة العاملة متسق ي الذ ه ف أداؤ لا( ف ان )4 و4 مث ا تساوت السعت ذ لب وحده. أما إ الق

@@h118@@من الدرجة إلى القسم الدراسي
اع ب : ات ة ظ والمعالج ن الحف ي مع ب ة تج ي مهام مدرسي ر ف عث توقع أن يت ار يُ ب ت ا الاخ ي هذ ه ف عف أداؤ ي يض ل الذ الطف
،) ة ظ ي المحف ع الكتاب ف م ض ن 1 و3، ث الي ب عن السؤ حة 20، أج تح الكتاب على الصف طوات )اف تعليمات متعددة الخ
لى اء الاستماع إ ن ث ات أ ، وتدوين الملاحظ ات راء العملي ج اء إ ن ث الأعداد أ اظ ب ف ي يتطلب الاحت ي الذ هن والحساب الذ

ة للأسرة ة توصيات عملي اغ لة تساعد على صي ه الأمث ها لربط المعنى. هذ هايت اء قراءة ن ن ث ملة أ داية الج كر ب المعلم، وتذ
. ج ائ ت عادة الن ي إ والمعلمين ف

@@h119@@)IVT( مؤشر سرعة المعالجة
طب ار الش ب ت اخ دال أحدهما ب ب ، ويمكن است ز والرموز ين هما الترمي ارين أساسي ب ت ة من اخ ر سرعة المعالج ش يتكون مؤ

ء ز ي الج « ف رات ش صل »قراءة المؤ ي ف ل ف صّ ته، مف ي درج ة التوقيت ف ر دق ث ر، وأ ش يسه المؤ . وما يق اري ي ت الاخ
امس. الخ

يس كلها قدرة ق لك ت . لذ ة ة الصعوب ياس، ليست متدرج ارات المق ب ت ة اخ ي ق لاف ب ، على خ ة لاث ر الث ش ا المؤ ارات هذ ب ت اخ
يره ، وتدب رة لال مدة قصي هد خ ودة مواصلة الج ه، وج اج ت ن ي إ ط ف غ ا الض ر هذ ث ط الوقت وأ غ ل على العمل تحت ض الطف
. ز ي الترمي واج الرقم والرمز ف ز ظ أ ل حف ن أداءه، مث « تحسّ اد حلول »اقتصادية يج لمدة لا يعرف طولها، وقدرته على إ

@@h120@@)Code( الترميز

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

من محدودبصرية (ز ة )رسم رموز ة حركي طي ةخ سرعة المعالج
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@@h121@@أصل الاختبار

: ارين ب ت مع اخ اييس وكسلر، وهو يج عة الأولى من مق ذ الطب ز من د الترمي يوج

Substitution( »دال ب ار الاست ب ت رة من »اخ اش ة مب وذ : مأخ وات لى 7 سن ال من 6 إ ة الأولى للأطف غ الصي

ريدريك لايمان ز وودوورث )Robert Sessions Woodworth( مع ف ن رت سيش عه روب ي وض test( الذ
James( يمس ماكين كاتل ذ ج لامي ة 1911، وكلاهما من ت ويلز )Frederic Lyman Wells( سن

ا ق هذ تُ ر والدكتوراه. واش ي ست يد وكسلر للماج رف على رسالتي داف McKeen Cattell(، ووودوورث هو المش

ة اتريك )Edwin Asbury Kirkpatrick( سن ركب ري كي دوين أسب عه إ ة وض ق ار مطاب ب ت دوره من اخ ار ب ب ت الاخ
اء، وهي ع الورقة كما يش حوص يض كان المف اهها، ف عرف مهما كان اتج ها تُ ة لأن دسي كاله الهن يرت أش ت 1909. اخ

ا. ريب ق سه ت ف يب ن رت الت سها المستعملة اليوم، ب ف كال ن الأش

ي الولايات المتحدة هر ف ر ظ دال آخ ب ار است ب ت ا من اخ رت انطلاق وّ : طُ ة لى 16 سن ال من 8 إ ة للأطف ي ان ة الث غ الصي
.) ين رقم ورمز ا ب رابطات )هن اء تعلم الت ن ث ري أ ات التي تج راز العملي ة 1900، لإب نحو سن

ه ن : إ ارات ب ت وع من الاخ ا الن رض من هذ ة 1910 الغ ل )Guy Montrose Whipple( سن تروز ويب اي مون ص غ لخ

يدة اكرة الج قدم صاحب الذ ر أن يت تظ ن لك يُ التكرار، أي سرعة تعلمه. ولذ رابطات ب ي تكوين الت رد ف قياس لسرعة الف
يره. أسرع من غ

@@h122@@التوقيت

ارت ت . وقد اخ از ج ع حدا لوقت الإن يض ز ف ي الترمي كال، أما ف از الأش ج ن يس مدة إ ات يق ار المكعب ب ت ي اخ التوقيت ف
: لا لك عل ذ ف ياس وكسلر لا ت عة من مق عة الراب ، لكن الطب ل كل مهمة ب اح ق الوقت المت ل ب ار الطف ب خ رى إ كاء أخ اييس ذ مق

ارات ب ت ي الاخ يل الوقت كما ف تسج ي ب ف احص يكت توح لأن الف ته مف ن أن وق ل قد يظ ل كم من الوقت لديه، ب يعرف الطف
: ان ب ار سب ي ت ا الاخ . ولهذ ة ق الساب

. از المهمة ج وحة له لإن دير المدة الممن ق ز عن ت عه، عاج طب ل قلق ب قلاق طف ب إ ن تج
ي العمل. اط، أو استمرار ف ، أو إحب ة ب ي ، أو خ ة أ اج : مف ة أ ج توقف المهمة ف ن ت ل حي عل الطف ة رد ف ملاحظ

@@h123@@خصائص الاختبار وتعليماته

ي مهمة راط ف ط والانخ غ ر الض ي ار يستدعي تدب ب ت ا الاخ ل، لأن هذ ي أداء الطف ة ف وعي ة والن وانب الكمي لى الج ه إ ب ت ان
، ة أو نسخ اب ه مهمة كت ب وان ي بعض ج ار ف ب ت ه الاخ ب . ويش ي المدرسة ليهما ف ة إ تكرر الحاج ان ت ، وهما قدرت ز ي لة التحف لي ق

ار. ب ت ل طوال الاخ قى أمام الطف ج يب موذ ، لأن الن صرية عة الب ية الراج ذ غ ي الت ، وف ة ة الحركي طي اته الخ ي مكون ف

همت نك ف ه، كأن تقول: »أرى أ ا على أدائ ي اب يج ا إ ق ( أعطه تعلي لة ود الأمث ن ي كل ب ال )كما ف ود المث ن ل ب ز الطف ج عد أن ين ب
كماله حتى ب إ تك على كل سطر يج اب ر سب مة مرّ علي ي من الت ان ء الث ز رح الج اء ش ن ث م أ ...«. ث آن عله. وال يدا ما عليك ف ج

ن استطاع. كمال الأسطر كلها إ ه إ وح أن علي ل بوض ر، ليرى الطف ي السطر الأخ
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@@h124@@القدرات التي يستدعيها

ل تعلما تعلم الطف رة المدى لي صرية قصي اكرة الب ي يستدعي الذ د الذ ار الوحي ب ت ز هو الاخ درة على التعلم. الترمي الق
ا عل هذ ار هو ما يج ب ت ج أمامه طوال الاخ موذ اء الن ق ا، وب لوف ه قد يكون مأ هول لكن ين رقم ورمز مج را: الربط ب قصي

صري لتحسين ظ الب ي الحف ي ف ائ لق راطه الت خ ل على التعلم، وعن ان ة عن قدرة الطف ن مي ه معلومة ث ا. هذ التعلم ممكن
عمله.

ا يتطلب قدرة ، وهذ دقة ها ب ز ي لى تمي ل إ اج الطف يحت ها(، ف ن ي ما ب ي رة ف اظ ن هة )مت اب . بعض الرموز متش صري ز الب ي مي الت
. ظ صري وعلى الحف ز الب ي مي على الت

ها، ومن طة ب ب ن الرموز والأرقام المرت ي ة ب طي د أي علاقة خ ، لا توج ن ه بعض الممارسي ب ه أو كت ن لاف ما ظ اه. على خ ب ت الان
اها. ب ت ا وان ز هو يتطلب تركي ه، ف ت ار وصعوب ب ت ة الاخ ا أهمي هن

ر قدر من أكب رهم ب ظ ه ن ي عليهم توج ، ف ج موذ لى الن وع إ لى الرج ال إ ر من الأطف ي اج كث . يحت ي المكان ع ف تحديد المواق
ي وج ف ع كل ز ظ موض ة تحف ي اكرة بصرية مكان يدا مع ذ را بصريا ج آز لك ت . يتطلب ذ صر المطلوب ة نحو العن عالي الف
، ج موذ ن الن ي أعلى يمي لى الرقم 8 أو 9 ف رة إ اش هون مب عة لا يتج وق سن الساب ال ف . وقد تلاحظ أن بعض الأطف ة الورق

. ع الرقمان ين يق ون أ هم لا يعرف ن دءا من اليسار، كأ ج كله ب موذ ل يمسحون الن ب

، ات ان ج والخ موذ ن الن ي ره ب ظ ن قل ب ن ه أن يت اكرته، علي ل الرموز دون أن يرهق ذ سخ الطف ن . لي المسح البصري العمودي
وطا لك قد تلاحظ هب . لذ ن لات العي ي عض عف ف ي من ض ي يعان ل الذ عر، الطف ، دون أن يش وهو مسح عمودي قد يتعب

. ي ن لي عي طراب عض اض ن ب ي ال المصاب د الأطف ي »المردود« عن ف

@@h125@@صعوبات الاختبار
. رات ش ه بعض المؤ سي ن ته قد ت رة ما يمكن ملاحظ د الممارس: كث ة عن ل. الصعوب اصة للطف ة خ ار صعوب ب ت ل الاخ لا يمث
د ة 141% عن سب ن يرها ب ار يمكن تكب ب ت ا الاخ ات هذ ان ي مع ب ه ورقة لج اب ي ملاحق كت و ف -لاغ ترح تورون لك يق ادي ذ ف ولت

. سخ الن

@@h126@@السلوكات التي تُلاحظ

@@h127@@الخط والرسم

ة عد )الرسم على الورق ة الب ي ائ ن ة ث ل المهارات الحركي ن الطف ق ا للحدس، يت لاف . وخ عدين ي ب ار على سطح ذ ب ت ري الاخ يج
لى ة إ سب الن اط أحدث ب ش ة ن اب لا(، لأن الكت ات مث عد )التعامل مع المكعب ة الب ي لاث ر عن المهارات ث أخ ي وقت مت لا( ف مث

اصة أن الوقت ، خ : السرعة دوج يد مز ها ق ي ، ف ة اب ة مهمة كت ي ن ق ة الت احي ز من الن اء. والترمي ي الدماغ من التعامل مع الأش
ة حركة يد ، وملاحظ رة ي ة كب اه رسم الرموز أهمي . ولاتج ات محددة ان ل خ رسم داخ ، لأن الرموز تُ ة ، والدق محسوب

. ة ن مي ل مصدر معلومات ث الطف
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ان ر ف ت ي ر وصف ب ي رسم الدوائ . وف رية ة ودائ ي ق ف طوط عمودية وأ تكون الرموز من خ : ت وات لى 7 سن من 6 إ
start rotation( » دء والدوران قطة الب دأ ن دأ عاما سماه »مب سومرز )Peter Van Sommers( مب

اه الرسم من لى أعلاها، ويتحول اتج لها إ رة من أسف دء الدائ قطة ب قل ن ت ن عة والتاسعة ت ين سن الراب principle(: ب

ة ر بطريق الوا يرسمون الدوائ رة وما ز وا العاش اوز ين تج ال الذ لك ارصد الأطف لى عكسه. لذ ارب الساعة إ اه عق اتج
. ة اب ي الكت ة ف عالي لة الف لي ق

الأرقام 3 و4 و5 طة ب ب رسم الرموز المرت . تُ لة طوط مائ وايا وخ ها ز ي وعا وف ن ر ت : الرموز أكث وق ما ف وات ف من 8 سن
اه ي اتج ر ف ها الحركة التي تسي و ب -لاغ لى«، ويقصد تورون ة المث عالي يق »الف ن لتحق مي لى الي و6 و9 من اليسار إ

ل. وقلب لى الأسف ن 2 و7 من الأعلى إ الرقمي طة ب ب رسم الرموز المرت ، وتُ ل وصل الحروف ة وتسهّ ي رب ة الغ اب الكت
ه قد ان لأن ي الحسب ذ ف خ (، معطى يؤ رنسي ام الف ظ ي الن ي )CM1 ف تدائ عة اب ة الراب عد السن اصة ب اه الرسم، خ اتج
. ة ق ي ة الدق ي المهارات الحركي ي الأداء الحركي أو ف طراب ف لى اض ر إ ي ما يش ، ورب ة اب ي الكت ل ف سر بطء الطف يف

ه از ج ن را عن سرعة إ ع لا يعود معب ائ ا الوقت الض ي رسمه، لأن هذ ل التمرير على الرمز الذ لا يعيد الطف ا أ يض راقب أ
ار. ب ت دء الاخ ل ب ب يدا ق لم يعمل ج أكد من أن الق رورة الت ا ض وحدها. ومن هن

@@h128@@مسكة القلم

تعب ة ت ئ . والمسكة السي ادرا ما يصححها المعلمون ، ون ة عب را ما تكون مت ي ، وكث ذ لمي اة الت ي حي دا ف لم مهمة ج مسكة الق
اص، ياه )أو قلمه الخ ه إ ي تعطي لم الذ لاحظ كيف يمسك الق ها، ف ي ة ف اب ل الكت ر المدة التي يستطيع الطف قصّ الساعد وت
مسك : يُ ن مي ي ق رعين المست و الف ط ذ ة هي الملق عي ع وض نج (. أ ن ه مألوف ومطمئ لون قلمهم لأن ض ال يف عض الأطف ب ف

ة ق ي ة ودق ت اب ه المسكة ث ع الوسطى. هذ رة من الإصب ي لامى الأخ انب السُّ لى ج ا إ ي ئ ز د ج ن ، ويست ة اب هام والسب ن الإب ي لم ب الق
: هي اعة ف ج يوعا. أما المسكات الأقل ن ن كان أقل ش ة والوسطى، وإ اب ن السب ي لم ب صائصها إمساك الق ي خ ها ف ارب معا، ويق

أثرهاالمسكة

) ة مقوسان اب هام والسب ن )الإب ي ي حن ن المن رعي و الف ر كافالملقط ذ ي لي غ توتر عض

وقها ة أو ف اب لم، تحت السب هام ملتف حول الق ةالإب ادة على الدق ر معت ي ة غ لي موعات عض ل مج غّ ش تُ

لم ط على الق غ رة تض ي راط والسلامى الأخ ف إ ة ب ي ن ة مث اب طالسب غ د مواصلة الض دا عن ة ج عب مت

لم ع ممدودة تماما على طول الق ر كافالأصاب ي لي غ توتر عض

نصر( هام والوسطى )أو الب الإب يم ب ق تعب الساعد بسرعةملقط مست ، وت ها أقل دقة ة لكن ن ي ة مت ض ب ق

@@h129@@سلوكات أخرى

كرون ذ ي الكلام، ف ون عملهم ب ي حركاتهم، يصاحب ين يصعب عليهم التحكم ف دا أو الذ ار ج ال، الصغ . بعض الأطف ظ لف الت
ي التحكم عف ف ة ض ي رض د يدعم ف ق رى ف رات أخ ش ا مع مؤ تمع هذ ا اج ذ ها. إ ون رموز سخ ع الأرقام التي ين ف بصوت مرت

. الحركي
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ال ود المث ن ون ب دؤ لة للإسراع، يب ون عن حي حث ة أو يب اق اصة من يرون المهمة ش ال، خ . بعض الأطف مة علي عديل الت ت
ود ن ز كل الب ج ن د: »أ ن ز أي ب ف لا يق أ ها ب ن ل حي ر الطف كّ ا. ذ ود الرقم 2، وهكذ ن م كل ب ود الرقم 1، ث ن ون كل ب ز ج م ين عاديا ث
ي ل الذ ها، لأن الطف ن ياسها، لكن دوّ ار لق ب ت مم الاخ ة التي صُ تحايل على الصعوب ة ت ه الطريق ها«. هذ يا من ز أ ف ق دون أن ت

يد. ، علامة على تكيف ج مة علي ة الت الف م مخ ، رغ هي . ف از ج ة الإن طيط لأتمت التخ ه ب ت علها يحاول تحسين وق يف

، أو ي الإدراك لل ف ر المدى، أو خ ظ قصي عف الحف ها ض ب ا. قد يكون سب ت ل وق ها تكلف الطف دا، لكن ادرة ج طاء. ن الأخ
ه. عد ارتكاب طأه ب ل خ ا صحح الطف ذ اصة إ ، خ ة اعي دف ي الان عف التحكم ف ض

رت قلّ : كلما كث ج موذ راته نحو الن ظ د أن تلاحظ عدد ن ي من المف ، ف واج ظ حد أدنى من الأز لى حف اج إ ل يحت ر. الطف ظ الن
ال . الأطف صري ظ الب دء الحف ب ا ب يض ، وتسمح أ مة علي هم الت تحقق من ف عة الأولى ت ود السب ن اكرته. الب اعتماده على ذ
ج موذ ن الن ي م ب تظ ياب من هاب وإ لى ذ ون إ اج يرهم يحت ، وغ واج بسهولة صري يتعلمون الأز ظ الب ي الحف الأقوياء ف

ظ ه لم يحف رة لأن اش وج المطلوب مب لى الز ره إ ظ د ن سه: لا يعي ف هاب والإياب ن ا الذ هم يصعب عليه هذ عض . وب ات ان والخ
ظ المكاني ي الحف ة ف تراض صعوب ي اف يد الممارس ف ه يف ، لكن يع الوقت ا يض . هذ ج كله بسرعة موذ يمسح الن عه، ف موض

ة حص أو من المعلومات المدرسي رى من الف ات أخ رط أن تدعمها معطي ، ش عدين ي ب ي تحديد المواقع على سطح ذ أو ف
. والأسرية

يواصلون نسخ ار، ف ب ت هاية الاخ علان ن د إ ال التوقف عن مرار )persévération(. يصعب على بعض الأطف الاست
طراب نقص اض ن ب ي ، كالمصاب ة اعي دف ي الان عف التحكم ف ون من ض ين يعان ال الذ د الأطف ا عن ر هذ . يكث ين رمز أو رمز

. رط الحركة اه مع ف ب ت الان

اعه. وقد دف قطاع ان رى عن ان ر بطرق أخ هم يعب عض ، وب هاية علان الن إ ون ب ؤ اج ال يف لب الأطف . أغ ف د التوق عل عن رد الف
ه لم يصادف طوال ن و أ -لاغ كر تورون لك تماما: يذ ر ذ ي ، والواقع غ ق ف ه أخ ن ود أ ن ر الب لى آخ ي لم يصل إ ل الذ ن الطف يظ

ن ة B. طمئ غ ي الصي لك ف عل ذ تى واحدا ف ة A، وف غ ود الصي ن ا كل ب هت ن عة أ ي الساب ين ف ات ت وات ممارسته سوى ف سن
ء. ي ين يصل، لا أن يكمل كل ش لى أ قط أن تعرف إ ك أردت ف ن أ ها ب ن ل حي الطف

@@h130@@إجراء تكميلي لتقدير القدرة على التعلم

رها دّ ا يق لي راء تكمي ج ترح إ و يق -لاغ ار، لكن تورون ب ت ا الاخ ي هذ ل ف ة الطف تج القدرة على التعلم عادة من درج ن ست تُ
عد . ب واج « للأز ي يم »التعلم العرض ي ق دين لت ياس الراش ة من مق الث عة الث ي الطب احا ف رار ما كان مت ر، على غ ة أكب دق ب
ها تسع ي ديدة ف ل أن يرسم على ورقة ج م اطلب من الطف ، ث ج موذ اء الن ف ها لإخ لب ة واق اب ة الإج مع ورق ار اج ب ت هاء الاخ ت ان
ي ل ف عة سعة الطف ارب عدد الرموز المسترج ر أن يق تظ ن . يُ يب رت الت د ب ي ق كرها، دون الت ذ ات مرقمة الرموز التي يت ان خ

ي ملاحقه.( ه الورقة ف ا لهذ ج موذ اب ن ر. )يقدم الكت اش يب المب رت الت اكرة الأرقام ب ذ

( وسعة عة ز )عدد الرموز المسترج ين سعة الترمي ة ب ارن ز والمق ي الترمي ة ف ون ة الموز ن الدرج ي مع ب الج ة ب يج ت رأ الن ق تُ
: رة اش اكرة الأرقام المب ذ
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الدرجة
الموزونة في

الترميز

سعة الترميز أقل من
كرة الأرقام سعة ذا

سعة الترميز تساوي سعة
كرة الأرقام ذا

كرة الأرقام كبر من سعة ذا سعة الترميز أ

؛ بطءأقل من 7 ة ف عي قدرة تعلم ض
طي خ

طراب ة )اض اب ي الكت بطء ف
راط ف ، أو إ ي الأداء الحركي ف

) ق ي التحق ف

ر ي ها غ صري لكن يدة على التعلم الب قدرة ج
ي طراب ف لة الاستعمال )اض لي ا أو ق مستعملة هن

؟( ي التحقق راط ف ف ؟ إ الأداء الحركي

ن 7 و13 ي ؛ سرعةب ة ف عي قدرة تعلم ض
ة عادية طي خ

؛ سرعة قدرة تعلم عادية
عادية

ير ها غ صري لكن يدة على التعلم الب قدرة ج
ي طراب ف لة الاستعمال )اض لي ا أو ق مستعملة هن

؟( ي التحقق راط ف ف ؟ إ الأداء الحركي

ر من 13 يدةأكث يدة أو ج از ج ج ن سرعة إ
دا؛ قدرة تعلم بصري ج

ة أو عادية ف عي ض

يدة يدة أو ج از ج ج ن سرعة إ
دا؛ قدرة تعلم بصري ج

ة أو عادية ف عي ض

دا يدة ج يدة أو ج قدرة تعلم ج

ها رى، من مالات أخ لّب احت ق ة ف ز أقل من السعة السمعي ا كانت سعة الترمي ذ ات لا أحكام. إ ي رض ه ف للممارس: هذ
ا عف تج ض ن ل أن تست ب ، ق ط الوقت غ لق وض ر الق ث ط، أو أ ي الخ عف ف ، أو ض ة ق ي ة الدق ي المهارات الحركي طراب ف اض

ي التعلم. ف

للتوسع في البوابة: اختبار وكسلر للأطفال: الترميز

@@h131@@)Symboles( الرموز

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

(بصرية ة ي ان من محدود )120 ث ة »نعم« أو »لا«(ز ان طب خ ة )ش ة حركي طي ةخ سرعة المعالج

ة لاث موعة بحث من ث م مج (، ث وق ما ف وات ف ين )من 8 سن ( أو رمز وات لى 7 سن ا واحدا )من 6 إ ا هدف ل رمز يرى الطف
طب »نعم« أو »لا«. يش ، ف موعة ي المج د الهدف ف أسرع ما يمكن هل يوج رر ب ، ويق مسة حسب السن رموز أو خ

@@h132@@أصل الاختبار

رغ يعرض على ب رن ي . كان ست ات ي ن ي ي الست رغ )Saul Sternberg( ف ب رن ي ارب سول ست لى تج ار إ ب ت يعود الاخ

أسرع ما يمكن ارك ب رر المش ق ي لا(، ف صرا واحدا )9 مث م عن ل 5، 9، 2(، ث ها )أرقام مث ظ اصر يحف موعة عن ارك مج المش
، مة ائ داية الق ي ب صر ف ا كان العن ذ ة يقصر إ اب من الاستج ه أن ز ت ي رض . وكانت ف ة وظ موعة المحف ي المج صر ف هل كان العن

هاء. اتي الإن ور عليه، وهو ما يسمى المسح التسلسلي ذ د العث حث يتوقف عن لأن الب
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ة ا ست ن ظ ا حف ذ إ ها. ف ي ع الهدف ف يا كان موض ، أ ة وظ مة المحف ائ ر بطول الق ي غ ة يت اب من الاستج : ز ة الف ج مخ ائ ت اءت الن ج
ر أو لم ي ع الأخ ي الموض رقه لو كان ف غ ي نست سه الذ ف ا للرد الوقت ن ن رق غ ، است الث ع الث ي الموض اصر وكان المطلوب ف عن
، وهو ما يسمى ق ع المطاب د الموض توقف عن ي كل الأحوال، دون أن ن اصر كلها ف مر على العن ودا أصلا. نحن ن يكن موج

. ه ما يحدث ا اقتصاديا، لكن امل. ليس هذ المسح التسلسلي الش

Alan( مان اك آلان كوف ذ وية عامل حدده آن ق ال )WISC-R( لت ياس وكسلر للأطف عة لمق ي أول مراج ار ف ب ت يف الاخ أض

أُقرن م  . ث ز اكرة الأرقام والترمي ارات الحساب وذ ب ت «، وكان يتكون من اخ تت اومة التش S. Kaufman( هو »مق

. ة ر سرعة المعالج ش كلا مؤ ة ليش الث عة الث ي الطب ز ف الترمي الرموز ب

روق ر الف ث تحرر من أ ي قط، ف ين ف ا أو رمز ل رمز ، ب مة ائ ظ ق ه لا يطلب حف ن ي أ رغ ف ب رن ي ار عن مهمة ست ب ت تلف الاخ يخ
ي ار ف ب ت ه الاخ ب . ويش ة بصرية بسيطة ق أي سرعة يكرر مطاب ل ب ل، ب كر الطف ذ يس كم يت . لا يق اكرة ي سعة الذ ردية ف الف

. صرية ة الب اته الإدراكي ي مكون اصة ف (، خ ه مهمة قراءة )التعرف على رموز ب وان بعض ج

@@h133@@احتياط ضروري في التعليمة

ن ي ع، معلن حات الأرب حة الأولى من الصف ل الصف ال أسف ، يتوقف بعض الأطف ة صحيحة مة تُعطى بطريق علي م أن الت رغ
لا ، ف تهت ن أن المهمة ان ه ظ ل لأن ء، ب ه بطي دا لا لأن ة ج ض ف خ ل ستكون من ا الطف ة هذ تهوا. درج هم ان ن تصار أ ان ا ب ان أحي

: لك ب ذ ن . لتج ة ها سرعة المعالج ن ار حي ب ت يس الاخ يق

رة1.  ع دائ ة )كوض اب ة الاستج ي طريق طأ ف ورا أي خ ا صحيحا، وصحح ف از ج ن ال إ ود المث ن ز ب ج ن ل أ أكد من أن الطف ت
.) طب دل الش ب

ى للقلم(2.  من د الي قى الي ب تك اليسرى )لت اب سب را ب ي سه، مش ف ء ن ي عل الش ه أن يف ره أن علي ب حة أمامه، وأخ اقلب الصف
ز أي سطر«. ف ه »دون أن يق ز ج ن لى كل سطر سي ل إ لى الأسف من الأعلى إ

هم3.  م العمل كله ويف ل حج ع، حتى يرى الطف حات الأرب حة من الصف ي كل صف سه ف ف ء ن ي عل الش حات واف اقلب الصف
. ه التوقف طلب من لى أن يُ ر قدر ممكن إ ه أكب ز من ج ه أن ين أن علي

@@h134@@القدرات التي يستدعيها

ردة م مج رة الحج ي ز رموز صغ ي ، وتمي ن مي لى الي قي من اليسار إ ف : مسح أ راءة ة من الق . المهمة قريب صري ز الب ي مي الت

رية ي ق ية الن ، والرؤ رة ي ة كب يري )fovéal( أهمي ق ي الن ودة الإدراك المركز لك تكتسي ج اصيل. لذ ف ي بعض الت هة ف اب متش
ا ودة هذ يات حول ج رض تراض ف ة اف يج ت اصيل. ويمكن بحسب الن ف ه على الت ركز ب ي ن ة الذ كي ب ء الأدق من الش ز هي الج
ار ال الصغ د الأطف لة عن طوط المائ ز الخ ي ة تمي رى، كصعوب ارات أخ ب ت تركة مع اخ رات مش ش دت مؤ ج ا وُ ذ اصة إ ، خ الإدراك

. ات ار المكعب ب ت ي اخ ف

موعة اء مسحه لمج ن ث الرمز الهدف أ ة ب ظ لحظ ف ه أن يحت ل بسرعة علي ارن الطف ق رة المدى. لي صرية قصي اكرة الب الذ
حص ل ف ب لى الهدف ق ره إ ظ ن ي يعود ب ل الذ ر. أما الطف ودا أكث ن ز ب ج ن لى الهدف كان أسرع وأ وعه إ . كلما قلّ رج حث الب
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. دة ي ة حتى لو كانت سرعة مسحه ج ن مي ي ث وان يع ث يض ، ف كله بسرعة نسى ش ي كل رمز ف

، وهي الي داية السطر الت لى ب ز إ ف م يق ا ث ي ق ف ل أ حث يمسحها الطف رموز الب ة الأهداف ب ارن . لمق ي ق المسح البصري الأف

راءة ي الق اه المعاكس ف ي الاتج ار، وف ب ت ي الاخ مين ف لى الي راءة )من اليسار إ ها الق اج سها التي تحت ف ة ن آلي المهارة ال
، ن السريعة ي حركات العي ة ف ارب أو صعوب ق عف الت ، كض ة ي ن ة عي لي ة عض ون من صعوب ال يعان (. بعض الأطف ة ي العرب ب
ا(، وهو ما ي ت وب صر )الأرث ويم الب ق لسات ت ي ج أهيل ف لة لإعادة الت اب ة ق ه الصعوب ا. هذ قطعا ومرهق عل المسح مت تج

احص. ة يقدمها الف ة عملي ها توصي لي ه إ ي ا، والتوج يض راءة أ يحسن راحة الق

ط. لكن ة لعسر الخ الرموز أقل حساسي ، ف ز ي الترمي ، لا رسم رمز كما ف ة سريعة طب ا ش ة هن اب . الاستج ة اءة الحركي الكف
. لك م ذ ا رغ ت سر وق ع، يخ اج ر ن ي لم إمساكا غ ، أو يمسك الق وة ق ط ب غ ي يتردد، أو يض ل الذ الطف

@@h135@@صعوبات الاختبار

ن ي ئ طي ون ب ل( يكون اء الرحّ ن ب ا أو أ رون دراسي أخ ار مت ال صغ لا )أطف لي لا ق ين لم يتمدرسوا إ ال الذ . الأطف ز ي مي سرعة الت
التعرض المتكرر كتسب ب ة تُ ه الأتمت دهم. هذ ا عن صري لم يصر آلي راء المسح الب ج ، لأن إ ي مسح سلاسل الرموز ف

ا. ز رة لا عج ب قص خ ا قد يكون ن طء هن الب ، ف وعات للمطب

القدر ض الأداء ب ف از دون أن يخ ج اه الإن ب ت قص الان طئ ن د يب ق ، ف ز ي الترمي تطلب دقة كما ف ة لا ت اب اه. حركة الاستج ب ت الان
ل المصاب دأ الطف اها مستداما: قد يب ب ت ، ويتطلب ان ة ي ان يب ويدوم 120 ث ار رت ب ت . لكن الاخ ز ي الترمي ي يحدث ف الذ
. حة ي الصف عه ف قد موض ، أو يف ة رف ي الغ ر حوله ف ظ م يسرح، أو ين ، ث رط الحركة بسرعة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن اض ب

تي أ ت دهم، ف لا عن ت را ما يكون مخ ي راءة كث صري الحركي للق ا المكون الب . هذ راءة وي عسر الق د ذ المسح البصري عن
ه ط هذ ب رت . وت ز ج أُن ما  ي طأ واحد على الأقل ف خ ي الوقت المحدد( وب لة ف لي ود ق ن از )ب ج ي الإن طء ف ب الب ب ي الغ ة ف يج ت الن

ن تص حي لى المخ ه إ ي التوج أوصِ ب لا، ف صر مث ويم الب ق ت ه، ب ن يمكن علاج ي ن ارب العي ق ي ت لل ف خ ل أو ب وَ حَ ا ب الب ة غ الصعوب
ا النمط. تلاحظ هذ

@@h136@@السلوكات التي تُلاحظ
ما ، إ رهم ويعودون عدة مرات ظ ن ون ب هب ال يذ ود، لكن بعض الأطف ة هل الرمز موج ي لمعرف . مسحة واحدة تكف ق التحق

: ا السلوك عن ف هذ ارهم. قد يكش ي ت عة اخ ما لمراج ، وإ ن ي ين المطلوب كر الرمز أو الرمز ذ لت

اه؛ ب ت ي الان قص ف ن
د حة ويعي ي الصف عه ف ل موض يع الطف يض ي )dyspraxie visuo-spatiale(، ف صري المكان عسر الأداء الب

ها؛ عض ت ب وّ سها أو يف ف مسح الرموز ن
؛ ارب ق ن أو الت ع العي ب ت عف ت ، كض اعة ج لة الن لي راءة ق ق ط ب ب طراب بصري مرت اض

ا طء هن حص، والب د الف عي ي طأ ف اف الخ ي حكمه الأول ويخ ق ف ل لا يث ي رصده: الطف غ ب ن ، أو سلوك وسواسي ي قلق
. ة ي المعالج ز ف لق لا عج ل من الق تدخ
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ن ن من أ ذ ق إ . تحق ة ة ممكن ة حركي اب ها أسرع استج ة »نعم« أو »لا« لأن ان طب خ عليمة ش رض الت ف . ت طب ة الش طريق
ط ال )»لا، خ ود المث ن اء ب ن ث ة أ د الحاج لك عن للها، وصحح ذ ة ولا علامة صح ولا يظ ان رة حول الخ ع دائ ل لا يض الطف
ا ذ طوطه. وإ ل التمرير على خ ي أن يعيد الطف غ ب ن ، لا ي ز ي الترمي اه ف كرن ي ذ سه الذ ف ب ن ا«(. وللسب واحد سريع هكذ

ءا من البطء. ز سر ج هو يف ه، ف ن دوّ ار ف ب ت اء الاخ ن ث لك أ ي ذ استمر ف

قد ز أعلاه(، ف صل الترمي ر ف ظ ع )ان ة الأصاب عي لم، تحقق من وض ارات التي تستعمل الق ب ت ي كل الاخ لم. كما ف مسكة الق
ر . والتعب يتراكم عب ز لك من الترمي ة لذ ار أقل حساسي ب ت ا الاخ ن كان هذ رطا لليد، وإ ا مف عب ة أو ت اب ي الكت سر بطءا ف ف ت

اوت ف ر ت سي ف ا يساعد على ت الأولى، وهذ ة ب ارن عة مق ة أو الراب الث حة الث ي الصف ا ف اطؤ ب د تلاحظ ت ق ع، ف حات الأرب الصف
سه. ف ار ن ب ت ل الاخ الأداء داخ

@@h137@@تفسير الدرجة
ل، رهاق الطف لى إ ة إ ض ف خ ة المن أن ينسب الدرج احص ب ري الف غ ي روتوكول، ف ي الب ار ف ب ت ر اخ را ما يكون آخ ي الرموز كث
ال كل الأطف رى. ف ات أخ ا أكدته معطي ذ لا إ ه لا يصح إ ، لكن اج ممكن ت ن ا الاست حص. هذ هاية الف ي ن سه، ف ف احص ن والف
، ر ودون استراحة ا أو أكث ب ري ق ن ت ي ر كلها، لمدة ساعت مسة عش ة الخ رعي ارات الف ب ت عوا للاخ ض ين خ ن ق ي الت اركوا ف ين ش الذ

ة لى صعوب ة أولى، إ ي رض ، كف ة ض ف خ ة المن نسب الدرج لك تُ . لذ رة ي ارات الأخ ب ت ي الاخ وط ملحوظ ف دهم هب هر عن ولم يظ
، أو ة قص الأتمت ز لن ي مي كورة أعلاه: بطء الت ات المذ لى إحدى الصعوب ار، أي إ ب ت ا الاخ صائص هذ تعلق بخ ل ت د الطف عن

. صري اه، أو المسح الب ب ت الان

ر ظ ؛ ان ة ة كامن يد حساب درج د يف ق ادر، ف ، وهو أمر ن ين طأ ي الرموز خ ل ف طاء الطف اوز عدد أخ ا تج ذ للممارس: إ
امس. ء الخ ز ي الج « ف ات اصة للحصول على الدرج صل »طرق خ ف

@@h138@@الرموز والترميز معا

هما ن ي روق ب ، لكن الف ة صري ومهارات حركي ز الب ي مي ان السرعة والت اران يتطلب ب ت . الاخ ز ل عن الترمي معز ر الرموز ب سَّ ف لا يُ
: ارقي يص الف خ ي التش يد ف هي ما يف

الترميزالرموزالخاصية

ة ة ومسحالمهمة الأساسي ق نسخ وتعلممطاب

اكرة ء الذ (عب ان دا )رمز أو رمز يف ج ف (خ ين رقم ورمز متوسط )تعلم ترابطي ب

(المكون الحركي ة سريعة طب دا )ش (بسيط ج يق للرموز د )رسم دق معق

ه ر ب ث أ ر ما يت عأكث ب ت صري وت ز الب ي مي صري والت المسح الب

العين
ة وسرعة صري الحركي والدقة الحركي التعلم الب

ة اب الكت

ه ض ف ات التي تخ طراب الاض
ر أكث

صري ات المسح الب راءة، صعوب رابطيعسر الق ات التعلم الت ، صعوب ة اب ط، بطء الكت عسر الخ
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: ق ات للتحق ي رض تق ف ش روق تُ ه الف ومن هذ

ح، صري على الأرج ز الب ي مي صري أو الت ي المسح الب ة ف ع: الصعوب ف و مرت ز متوسط أ رمي ض مع ت ف خ رموز من
صر. ويم الب ق تطلب ت كلة ت راءة أو عن مش . ابحث عن ملمح عسر الق ة اب رابطي والكت ي التعلم الت يد ف ل ج والطف

طي الحركي أو انب الخ ي الج ة ف ، والصعوب ز سليمان ي مي : المسح والت ض ف خ ز من رمي ع مع ت ف و مرت رموز متوسط أ
. ة اب ي الكت ط أو من بطء عام ف ل من عسر الخ ي الطف د يعان ق ، ف رابطي ي التعلم الت ف

يا كانت ، أ ة صرية الحركي ر المهام الب ة عب ي سرعة المعالج ا ف ي ق ي ا عاما وحق طئ ح ب ارين معا: يرج ب ت اض الاخ ف خ ان
. اصة ها الخ ات متطلب

للتوسع في البوابة: اختبار وكسلر للأطفال: اختبار الرموز
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@@h139@@ية الجزء الرابع: الاختبارات الفرعية الاختيار

كمال الصور، ة )إ ة الكلي رات والدرج ش ي حساب المؤ ل ف مسة التي لا تدخ ة الخ رعي ارات الف ب ت ء الاخ ز ا الج اول هذ ن يت
ها ما عة لكن عة الراب ت من الطب ف ذ اهات التي حُ ها المت لي يف إ (، ويض ي ظ ، الاستدلال اللف ، الحساب ، المعلومات طب الش

لاحظ اته والسلوكات التي تُ ها وصعوب صل يعرض أصله والقدرات التي يستدعي ار ف ب ت اديا. لكل اخ يدة عي الت مف ز
ا. ارات ولماذ ب ت ه الاخ لى هذ أ إ لج متى يُ ء ب ز دأ الج يه. ويب ف

@@h140@@ية؟ متى تُضاف الاختبارات الاختيار

ي لّ استعمالها ف ، يق ة ة الكلي ي الدرج رات ولا ف ش ي المؤ ل ف حص ولا يدخ ارات يطيل مدة الف ب ت ه الاخ يق هذ لأن تطب
عد ب ست ها لم تُ ن و )Turon-Lagot( أ -لاغ . يرى تورون ة ي ان ة الث دائل من الدرج وا ولا ب ها ليست حش ن ر أ ي . غ الممارسة
كمال الصور إ ه لا يدركه: ف ن ب يقول إ ا، أو لسب ي عف إحصائ رات أض ش ي المؤ ها ف عض لا لأن إسهام ب ة إ ة الكلي من الدرج
Indice de Raisonnement( ر الاستدلال الإدراكي ش مؤ ط ب ب لا يرت )Complètement d'images( مث

سه. ف ر ن ش ا المؤ ة لهذ ارات الأساسي ب ت ر من الاخ ، أكث ات العمرية ئ ي بعض الف Perceptif, IRP(، ف

ة لاث ة من ث ي رض تي الف أ . وت م على كل الحالات عمَّ ، ولا يُ ة ي رض ي على ف ن ادي مب اري قرار عي ي ت ار اخ ب ت ة اخ اف قرار إض

ة لة الأولي اب ي المق ة ف ارز قطة ب ه، أو ن ن عي ار ب ب ت رها اخ لى معلومات يوف اج إ ن يحت سه حي ف حص ن مصادر: طلب الف
أُبطل ار أساسي  ب ت ديلا من اخ ارات ب ب ت ه الاخ . أما استعمال هذ ق ي اء التطب ن ث ي أ هر ف ات تظ ، أو ملاحظ ق تستحق التحق

امس(. ء الخ ز ي الج « ف ات اصة للحصول على الدرج صل »طرق خ ر ف ظ اصة )ان له قواعده الخ ف

و: -لاغ ترحها تورون ار، كما يق ب ت ة كل اخ اف الي دواعي إض دول الت ص الج يلخ

دواعي إضافتهالمؤشرالاختبار

كمال الصور إ
)CIM(

الاستدلال
)IRP( الإدراكي

ع ل يض ؟ طف ة اء مألوف ي : هل يتحسن الأداء مع أش ة ف عي ارات الاستدلال الإدراكي ض ب ت اخ
ي هم ف ات ف . صعوب ردة صري للمواد المج اف الب ي الاستكش ة ف د صعوب عها ويج ارات أو لا يض ظ ن

صري المألوف أداءه؟ ن الدعم الب القسم: هل يحسّ

طب الش
)BAR(

ة سرعة المعالج
)IVT(

ة المسح بطء: قد يكون آلي رأ ب راءة أو يق ل لا يحب الق كد أو محتمل، أو طف عسر قراءة مؤ
؟ وهل يربكه ف اع: كيف يستكش دف ط الان ب ي ض عف ف رط حركة أو ض . ف ة ف عي صري ض الب

م(؟ ظ ي والمن وائ ن العش كلي ن الش ي رق دال ب م )ف ظ كل المن الش
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دواعي إضافتهالمؤشرالاختبار

المعلومات
)INF(

ي ظ هم اللف الف
)ICV(

حث ل يب ، أو لدى طف عة ف ة مرت لي اته العق مكان حتمل أن تكون إ ل يُ ة العامة لدى طف اف ق دير الث ق ت
.) مي ي الوصول المعج ة ف رة أو يعاني صعوب ات القصي اب عن كلماته )يرتاح للإج

الحساب
)ARI(

اكرة العاملة الذ
)IMT(

. دة ل الطويلة المعق هم المسائ ، وف اكرة العاملة ودة الذ ، وج ة ي ات الحساب ان العملي ق ت دير إ ق ت

الاستدلال
)RV( ي ظ اللف

ي ظ هم اللف الف
)ICV(

ات وف ة المصف ؟ درج ة ي ظ ن لف : هل يتحسن الأداء مع قرائ ة ف عي ي ض ظ هم اللف ارات الف ب ت اخ
وي ار السن أو ذ هم لدى صغ دير الف ق ا؟ ت ي ظ كلة لف م المش دَّ ق ن تُ يد حي راء ج ق : هل الاست ة ف عي ض

ير. ر الكب أخ الت

اهات المت
)LAB(

ر )من ش لا مؤ
) ة الث عة الث الطب

اع. دف ط الان ب لم، وض ة ومسكة الق ق ي ط الحركة الدق ب ، وض صري طيط الب دير التخ ق ت

@@h141@@)Complètement d'images( كمال الصور إ

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

يبصرية يس )محدود ف من مق ز
الدليل(

ع لى موض ارة إ ة )الإش ( أو حركي ملة ة )ج ي ظ لف
قص( الن

IRP ، الاستدلال الإدراكي
) اري ي ت )اخ

@@h142@@أصل الاختبار

ة 1918: لوحة لي )William Healy( سن ام هي عه ويلي ي وض ر الذ ار الإكمال المصوّ ب ت ه اخ دئ ي مب ار ف ب ت ه الاخ ب يش
. ن عي رب ن أ ي ارها من ب ت ها صور يخ وع علي ة مطب ي ب ش قطع خ ل ب ها الطف ، يملؤ ة رغ ات مف ان ر خ يه عش ها رسم ف ة علي ي ب ش خ
ي يلقي ل الذ ع السلة قرب الطف ه، كأن يض لي تمي إ ن ي ت ر الذ ي هد الصغ ع كل قطعة بحسب المش ل أن يض وكان على الطف

. اق السي ا ب ن عي ة مست كى طريق أذ ، أي أن يكمل الرسم ب اكهة ه من ف ها ما يقطف ي ف

.)Binet-Simon( يه وسيمون ن ي ياس ب مم لمق ي صُ اقصة الذ ار الصور الن ب ت ار هو اخ ب ت ر للاخ اش ر أن الأصل المب ي غ
حوص يرسم ية والصم، وكان المف ز لي ج الإن ن ب ي اطق ر الن ي لى غ ه إ يش الأمريكي الموج ا للج ت ي ار ب ب ت ي اخ لك ف عد ذ أُدرج ب

صار استعمال القدرات ه، ف لي ر إ ي اقص أو يش ء الن ز ل الج ي الطف يسمّ قلم. أما اليوم ف اقص على الصورة ب ء الن ز الج
ي الأصل. ح مما كان ف ة أوض ي ظ اللف

صرية اصيل الب ف لى الت اه إ ب ت اسا للان ي اره مق ب اعت ، ب ة ي ارات الأدائ ب ت من الاخ ار ض ب ت اييسه أدرج الاخ ى وكسلر مق ن ن ب وحي
، كما يرى ياس. ويمكن ة من المق الث عة الث ي الطب ار الأول ف ب ت كمال الصور الاخ . وكان إ وي ان ن الأساسي والث ي ز ب ي مي وللت
لى ون إ اج ين يحت دا الذ ين ج لق ال الق لسة مع الأطف اح الج ت ت ي اف ات )Cubes( ف و، أن يحل محل المكعب -لاغ تورون
Alan S.( مان ترحه آلان كوف ؛ وهو ما يق ة ات الحركي وي الصعوب حص، أو مع ذ ي مع موقف الف تكيف تدريج

WISC-IV 67دليل مقياس وكسلرpsyencharge.com



اط الإحب اهر وب ل الظ ش الف الوقت وب ل ب ط على الطف غ ات تض المكعب . ف ة ي ات دماغ صاب إ ن ب ي ال المصاب Kaufman( للأطف

. ي ل أو يسمّ ر الطف ي ه أن يش ي ي ف اقص«، ويكف ة »ابحث عن الن لى لعب أقرب إ كمال الصور ف ، أما إ الحركي

@@h143@@التوقيت: زمن محدود أم زمن مقيس؟
ال لب الأطف علا، لأن أغ دٍ ف ير مج ار غ ب ت ا الاخ ي هذ وار )Jacques Grégoire( أن تحديد الوقت ف ريغ اك غ لاحظ ج
من محدود«، ويرى، ز من مقيس« لا »ب ز ارا »ب ب ت و اخ -لاغ ه تورون لك يعدّ ائه. لذ قض ل ان ب اقص ق صر الن دون العن يج
رط خ ل المن الطف هاء الوقت المحدد: ف ت د ان ل عن اف الطف ف استكش وقَ لا يُ يق والتصحيح، أ ه دليل التطب ا لما يوحي ب لاف خ

اءه. ن ل يكمل ب ها الطف ي ترك ف ات التي يُ ي المكعب عده، كما ف ة صحيحة ب اب ج ط قد يعطي إ اف نش ي استكش ف

. وان ع ث ل بض ح الطف ، وامن الي د الت ن لى الب قل إ ت ن لا ت ة ف اب ج ى الوقت دون إ قض ا ان ذ اد، وإ ل الساعة كالمعت غّ  ا: ش عملي
ق الدليل، مع ام وف ة الخ ي الدرج را ف ل صف جَّ عده تُس ة الصحيحة ب اب ها، والإج ت ال درج ن ي الوقت ت ة الصحيحة ف اب الإج

عض ، ويسمح لب صل القدرة عن السرعة دوج يف يل المز ا التسج «. هذ ة ي ان ي الهامش من نوع »صحيح، 35 ث ة ف ملاحظ
.) رية ؤ ر أو طوله أو اللاب ظ صر )amétropie: قصر الن ي الب طأ انكساري ف م خ اءتهم رغ هار كف ظ إ ال ب الأطف

ل ب احص ق ه الف ف . مع الوقت المحدود يوق ة ليمسح الصورة ي ان لى 25 ث اج إ طأ انكساري يحت خ ا ب لا مصاب ترض طف ف لن
: ة ي ان عد 25 ث ل ب يس يقول الطف . ومع الوقت المق صري ز الب ي مي ي الت ا ف عف أً ض ط تج خ ن را، وقد يست ل صف لك ويسج ذ
ير مصحح لل بصري غ اتج عن خ صري لعله ن ي المسح الب كلة بطء ف ز سليم وأن المش ي مي ن أن الت ي ب ت ي ا«، ف قصه كذ »ين

. ي ما يكف ب

@@h144@@القدرات التي يستدعيها

لا قصها؛ ف ة لديه ليحدد ما ين ها مألوف ن ترض أ ف اء يُ ي ل أن يتعرف على أش صرية طويلة المدى. على الطف اكرة الب الذ
ء ي روريا لعمل الش اقص قد يكون ض صر الن كله الكامل. والعن ن لش ز ي مخ هن ج ذ موذ ا دون ن ئ ي قص ش ة ما ين يمكن معرف
ي صور ل ف ق الطف ف ن يخ د 31(. وحي ن قط )الب ا ف مالي د 20(، أو ج ن ا )الب ق ي اطا وث ب ه ارت عت ي طب طا ب ب د 24(، أو مرت ن )الب

ء أصلا؟ ي ا الش ، أي هل رأى هذ رة ب ي الخ اكرة أم ف ي الذ اق ف ف سأل: هل الإخ ة يُ مألوف

لى تحليل أدق ء أو الموقف إ ي د من التعرف الكلي على الش ن ي كل ب ل ف قل الطف ت . ين صرية ة الب ة الإدراكي المرون

كيك الصورة ف ي ت اء ف دون عن هم يج ر، لأن ة أكب ال الإدراكي صعوب ال المعتمدون على المج د الأطف لك يج له. لذ اصي ف لت
ذ قد لا ، إ اهي ب ت ز ان طراب بصري أو عج ب اض ال المهملون بصريا بسب لك الأطف اصيل، وكذ ف راج الت ة لاستخ الكلي

. يمسحون الصورة كاملة

طي ام حتى يغ تظ ان ع ويتحرك ب دأ من موض عال يب ل الف وهرها: الطف ي ج م. المهمة بحث بصري ف المسح البصري المنظ
. المركز ي ب ف ا أو يكت ي وائ ره عش ظ ز ن ف ة يق عالي ، والأقل ف الصورة
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@@h145@@صعوباته

ال الأطف العالم من حوله. ف ه ب ت لف ل وأ ارب الطف ى تج ن غ اكرة طويلة المدى وب صري للذ ن الب المكوّ ة الأولى ب ط الصعوب ب رت ت

كرون ء« أو يذ ي قص ش ه »لا ين ن أ را ب ي ون كث ب ي ة محيطهم يج ادوا ملاحظ يت ولم يعت ي الب ار قدراتهم ف ث ست ين لا تُ الذ
ا. ي ا معرف ز ل أن يكون عج ب رة ق ب ي الخ ز ف ا عج ؛ وهذ وية ان اصر ث عن

صر ات الب طراب يه اض ر ف ث ؤ ت ، ف ية ية المركز صري ويستدعي الرؤ م على التعرف الب ائ ار ق ب ت : الاخ ة بصرية ي ان ة الث والصعوب
. اف ودة الاستكش عف ج ها تض حا لأن را واض ي ث أ ( ت ي صف ، الإهمال الن ارب ق عف الت ، ض طاء الانكسارية )الأخ

@@h146@@السلوكات التي تُلاحظ

@@h147@@جودة الاستكشاف البصري

اصة ة خ ي صعوب ي ف صائ ك الأخ ا ش ذ دته. وإ دير ش ق ت حص أو ب ل الف ب طراب بصري معلن ق أكيد اض ت ار ب ب ت قد يسمح الاخ
ي رق ف ا الف ا، وهذ طق لا ومن ر مما يتطلب تحلي ا أكث ا وتعرف اف كمال الصور يتطلب استكش إ ، ف صرية ارات الب ب ت الاخ ب

كلة حت مش ات معا، رج كمال الصور والمكعب ي إ ل ف ق الطف ف ا أخ ذ إ ها. ف ي ف ة أو ن ي رض د الف أكي ت يعة هو ما يسمح ب الطب
ي أو صري المكان لى الاستدلال الب ة إ ي رض هت الف ، اتج ات ي المكعب ق ف ف كمال الصور وأخ ي إ ح ف ا نج ذ ؛ وإ ة بصرية أولي

. طيط الحركي التخ

ماط التي تُرصد: ومن الأن

قص ه لا يرى ما ين ن (: يعلن أ رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن ة أو اض طراب المعارض ع )اض دف ل المن الطف
دو له ن يب السرعة التي يريدها، وحي واب ب د الج ه لا يج ر، لأن لى آخ د إ ن لا بسرعة من ب ق ت حة من لب الصف ويق

ي غ ب ن ة ي ي اهر عرض موعة مظ ء محتمل من مج ز ل ج اف المتعج ا الاستكش ه. هذ لى عن اف طويلا يتخ الاستكش
. اكرة ي الذ صر ولا ف ي الب رة لا ف اب ي الكف والمث ا ف اق هن ف رصدها، والإخ

ا واحدا ب ان استمرار ج ل ب ف عده، أو يغ ب رأسه من الصورة أو يب رّ ه، أو يق ي ن ق عي يّ : يض صرية كلة الب و المش ل ذ الطف
صر ويم الب ق لى ت يب العيون أو إ لى طب ه إ جَّ و صر ويُ حوص الب اريخ ف ع ت راج . يُ اق ء وش ها؛ مسحه بطي من

ا(. ي ت وب )الأرث

يد لكن ى قوله؛ المسح ج ش واب ويخ ا صحيح؟«(، وقد يعرف الج د )»هل هذ أكي : يتردد ويطلب الت لق ل الق الطف
. الأمان عر ب ر، ويتحسن الأداء كلما ش أخ ة يت اب إطلاق الاستج

@@h148@@جودة المفردات

ات اب رة الإج ل. كث ردات الطف دير اتساع مف ق ي ت يد ف ف ملا ت ة كلمات أو ج اب ، تستدعي الإج ي ظ ر لف ي ار غ ب ت م أن الاخ رغ
ل مي )يدرك الطف ي الوصول المعج ة ف : صعوب ن ي ت ي رض حدى ف إ ا« توحي ب « و»هن اك ء« و»هذ ي العامة من نوع »الش

ز ي مي . وللت ة ات مدرسي وية لعله أصل صعوب لة اللغ ي الحصي عف ف (، أو ض ة ي تلك اللحظ ته ف ز عن تسمي قص ويعج ما ين

ة حت صعوب ورا رج اءت الكلمة ف ا ج ذ إ ...«(؛ ف دأ بحرف ب ار )»ت ب ت هاء الاخ ت عد ان ة ب ي ة صوت ديم قرين ق هما يمكن ت ن ي ب
الاستدعاء.

WISC-IV 69دليل مقياس وكسلرpsyencharge.com



ر ح أكث ه قد يصب ما، لكن رة دائ مل قصي ج لة ب يب عن الأسئ : يج ليل الكلام عادة ل ق ا الطف و أن هذ -لاغ ويلاحظ تورون
، ن دوَّ ي أن يُ ائ لق ن الكلام المطلوب والكلام الت ي اين ب ب ا الت سه عما يهمه. ويستحق هذ ف اء ن لق ن يتحدث من ت طلاقة حي

ة عليه. روض ل من مهمة مف ا قلق الأداء أو موقف الطف يض ه أ ي ل ف ذ قد يتدخ ، إ ات ة الملاحظ ي ق رأ مع ب ق وأن يُ

@@h149@@تفسير الدرجات

كمال الصور: ي إ سها ف ف ام ن ة الخ ال حصلوا على الدرج ة أطف لاث ترض ث ف لن

ي اته الصحيحة كلها ف اب ج ، وإ وان ي ث د ف ن هي كل ب (: ين رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن ي اض ه ف ب ت ش الأول )يُ
، ويتململ اء نصف الوقت قض ل ان ب ء« ق ي قص ش « أو »لا ين ة يقول »لا أعرف ي ق ي الب ، وف حة ود السهلة الواض ن الب
. ة علي صرية الف ح من قدرته الب ة أدنى على الأرج ل، والدرج اف المتعج ق الاستكش . سلوكه يطاب ة ذ اف لى الن ر إ ظ وين

ة ها الرسمي ت درج ، ف عد الوقت اء ب ها الصحيحة ج ات اب ج ر من إ ي دا، وكث ة ج ئ طي (: ب عف بصري ي ض ه ف ب ت ش ة )يُ ي ان الث
انب الأيسر. ي الج ودة ف اصيل الموج ف ها الت وت ف ب رأسها من الصور وت رّ ق اصيل. ت ف ها للت م دقة وصف ة رغ ض ف خ من

. سي ف اج ن ت ن ق أي است صر يسب حص الب ه لف ي اءته، والتوج ي سرعة المسح وكف كلة ف يدة والمش اءة ج الكف
اء الأقل ي ي الأش ق ف ف ، ويخ عة ائ ة الش لي ز اء المن ي يب بسرعة ودقة عن الأش (: يج رات ب ة محدودة الخ ئ ي الث )ب الث

ا تعكس ة هن ها. الدرج سأل عن ن يُ ه كاملا«، ويستعمل كلمات عامة حي ن ا« أو »أظ لا »لا أعرف هذ ائ يوعا ق ش
ا عاما. ي ا معرف ز ر مما تعكس عج ا بصريا محدودا أكث ون ز مخ

ة صحيحة اب ج علي لكل إ من الف لى كلماته، وقس الز ل، واستمع إ ي الطف ن . راقب عي ة اب الإج للممارس: لا تكتف ب
. اء الوقت الرسمي قض عد ان حتى ب

@@h150@@)Barrage( الشطب

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

رى، على اء أخ ي ن أش ي ات ب وان بصرية )حي
)A3 ة ورق

من ز
محدود

اصر طب العن ة )ش ة حركي طي خ
) ة المستهدف

IVT ، ة سرعة المعالج
) اري ي ت )اخ

Barrage Ordre Aléatoire,( ة يه الصور على الورق ر ف اث ن ت ي ت وائ كل عش : ش ن كلي ي ش ار ف ب ت بَّق الاخ ط يُ
.)Barrage Ordre Structuré, BOS( وف وأعمدة ي صف يه ف فّ ف م تُص ظ كل من BOA(، وش

@@h151@@أصل الاختبار

ر ب ت سس أول مخ وردون )Benjamin Bourdon(، مؤ ن ب امي ج ن م ب ن قدّ ة 1895، حي لى سن ار إ ب ت يعود أصل الاخ
أقصى سرعة من نص ة ب ن طب حروف معي قوم على ش ة 1896، مهمة ت ي رين سن ي ف ريب س التج ف امعي لعلم الن ج
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، ولم يستعملها يق صري الدق ز الب ي مي من الت . كان الهدف قياس ز الكلمات ة ب ل الألف تدخ ، حتى لا ت رية المج مكتوب ب

دوار تولوز يرون )Henri Piéron( وإ ي ري ب ذ هن م أخ . ث رية ش اءة ب دير كف ق رية لت ومت روب ث ن ل أداة أ ارا ب ب ت وردون اخ ب

هة دة موج ائ رة لها ز ي عات صغ ارا من 1600 علامة )مرب ب ت ما اخ ة 1904 وصمّ كرة سن )Édouard Toulouse( الف
. ق ائ ي 10 دق طب ف ش ( تُ ة ي مان اهات الث ا نحو الاتج ي وائ عش

حث : يب يرون وتولوز ي ار ب ب ت و )René Zazzo( اخ از ه ز ي ر رين « )1947( طوّ ن ي طب العلامت ار ش ب ت ي »اخ وف

اكرة العاملة ء على الذ ع العب ف رت ي ، ف ين ، عن رمز ر، وهو أصعب ي الآخ كلين عن رمز واحد، وف ي أحد الش حوص ف المف
طب سه )ش ف دأ ن المب ارا ب ب ت ي 1985 صمم مارسيل ميسولام )Marsel Mesulam( اخ . وف ة اهي ب ت ة الان والمرون

؛ ها على الورقة ي ع ف توز ة ت ي وائ ، وعش وف وأعمدة ي صف تات ف ت ها الأهداف والمش ي رتب ف مة تُ ظ : من ن ي ي صورت ( ف حرف
لك ذ ى؟ وب وض ي الف ع ف ، أم يتراج حة ة واض ي ن ر ب توف ن ت : هل يتحسن حي ن ي ي الحالت رد ف ة أداء الف ارن ا مق صار ممكن ف

ها ملائ ه )Louise Gauthier( وز ي ي وت ار لويز غ ب ت اء اخ م ج ة لا السرعة وحدها. ث ي يج رات يس الاست ار يق ب ت صار الاخ

اة لى مهام الحي ة أقرب إ غ ، وهي صي ة ت ت رى مش اء أخ ي ن أش ي رة ب تش راس من حث عن أج : الب )1989(، وهو تصويري
. ة الرموز ق تلف عن مطاب يف تخ ات تصن ة وتستدعي عملي اليومي

ن ي راس والصورت ار الأج ب ت ع التصويري لاخ ن الطاب ي امعا ب ياس وكسلر ج عة من مق عة الراب ي الطب طب ف ل الش أُدخ

ن ي رة ب تش ات من وان حث عن حي ي مستمر: الب ائ ق ت اه ان ب ت ه مهمة ان ن أ ار ميسولام، ويوصف ب ب ت ة لاخ ي وائ مة والعش ظ المن
ا الب ي يعقب غ ي الذ صف صري الن ف عن الإهمال الب ا للكش يض طب أ ارات الش ب ت ستعمل اخ رى. وتُ ات أخ ئ اء من ف ي أش
ارج رى خ ي أدوات أخ سه ف ف دأ ن ل المب . ويدخ ة عي ة الموض ي ة أو الأورام الدماغ ي لطات الدماغ ات الرأس أو الج إصاب
ي ائ ق ت اه الان ب ت يس الان ق ت يف ف ء التصن يل عب ز اه(، التي ت ب ت ار d2 للان ب ت ها اخ طب الحروف )ومن ارات ش ب ت ياس: اخ المق
ي ط، الذ صيف الخ ن ار ت ب ت ؛ واخ حة نحاء الصف ي كل أ ه عمدا ف ع أهداف توز ي ت راس الذ ار الأج ب ت قى؛ واخ ن والمسح بصورة أ

. ي ق ي تصف الحق ن المن لى يمي استمرار إ ه ب يسر علامت همال أ إ ه المصاب ب ي ع ف يض

@@h152@@القدرات التي يستدعيها

طئ سرعة ب ارب ت ق عف الت طاء الانكسارية وض الأخ ، ف وة ق صر ب يرات تستدعي الب عة التصويرية للمث ي . الطب الإدراك
ديد ه، وكل بطء ش قران أ ة ب ارن ل مق « الطف يدا على »سرعة را ج ش ة مؤ ون ة الموز عدّ الدرج لك تُ ل. لذ الإدراك لدى الطف

صره. حص لب ر ف ال عن آخ لى السؤ يدعو أولا إ

ج موذ الن هه ب ب رر مدى ش ق اكرته طويلة المدى لي ي ذ ن ف ز ما هو مخ ء المدرك ب ي ل الش ارن الطف عد الإدراك يق . ب يف التصن
رار )حيوان أم لا(. ذ الق تخ م يُ ، ث ة ن ز ج المخ ماذ الن كل ب ابَل الش ق م يُ كلا، ث قط العين ش لت (: ت ات وان ة )الحي ئ الأولي للف

ار سرعة ب ت يس الاخ لك يق . لذ ة ق ة المسب ر المعرف رى توف اء أخ ي ن أش ي ات ب وان من تدريب قصير على التعرف على حي ويض
كل ي الش اس ف ب ب الت سب ء ب ي ي التعرف على الش طأ ف ة من خ تي الصعوب أ ر من سرعة الإدراك وحدها، وقد ت التعرف أكث

. أو اللون
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ر ، وأكث ين السرعة والدقة مع ب ما »اقتصاديا« يج ي ظ ن ا ت ي ائ لق ل مسحه ت م الطف ظ ر أن ين تظ ن . يُ صري اف الب ة الاستكش آلي
قد راءة ف م كالق ظ اف من ادين على استكش ر المعت ي ال غ . أما الأطف راءة ي الق الطرق اقتصادا محاكاة مسار العين ف
صري ر الب آز ي الت ا ف عف للا بصريا أو ض ون خ ال يعان العكس، قد يكتسب أطف . وب ة عالي لى أساليب أقل ف ا إ ي ائ لق ون ت ؤ يلج

ف ة تكش لة الأولي اب هم؛ والمق قران أ من أ اف أكف ات استكش ا(، آلي ي ت وب صر )الأرث ويما للب ق ا أو ت ي ف ي ا وظ وا علاج لق ، ت الحركي
وع من المهام، ا الن ي هذ ا ف ي حون نسب ج ة ين لي وي الإعاقة العق ال ذ ذ 1960 أن الأطف و من از . وقد لاحظ ز ه المعلومة هذ

. ي ق ي اصر بسيطة دون تحليل حق ه يتطلب رصد عن لأن

@@h153@@صعوباته

ت كلما كان ، ف دارة الوقت والمكان ن إ ي مع ب د المهمة أساسا. ولأن المهمة تج دا، وهو ما يعقّ : قصير ج ت الوق

عادة ي إ ي ف وان يع ث ا يض ي وائ ز عش ف ي يق ل الذ دها؛ والطف ات التي يج وان اد عدد الحي ع ز ج ن ل أ ة الطف ي يج رات است
حصها. اطق ف مسح من

ره ظ ه ن ي لى تدوير رأسه وتوج ل إ طر الطف يض ها حركات العين وحدها، ف ر من أن تحيط ب ة A3 أكب : ورق المكان
يعمل ، ف ن مي لى الي صري من اليسار إ يش الب ت ف عد حركات الت وا ب لف أ ين لم ي ار السن الذ ا أصعب على صغ . وهذ وعي ب

. ان ي الحسب لك ف ذ ذ أخ ر العمرية ت ة أقل اقتصادا، والمعايي هم بطريق عض ب
ار ب ت وار يرى أن الاخ ريغ ر أن غ ي ها. غ ل أن ينصرف عن ليات على الطف ي رى على الورقة طف اصر الأخ : العن ات ت ت المش
ا . ولأن هذ ات وان ر الحي ي ا غ ئ ي طب ش لا يش ه لم يلاحظ قط طف ن و أ -لاغ كر تورون اه، ويذ ب ت ا للان ي ياسا مرض ليس مق

ي مهمة صري ف اه الب ب ت اظ على الان ي الحف ة ف ذ قد يدل على صعوب اصا، إ اها خ ب ت وقوعه يستحق ان ادر، ف طأ ن الخ
. ات ت ت اف تحتوي مش استكش

ي ما يكف ة ب ق ي ية دق طء معا: قد لا تكون الرؤ طاء والب ب الأخ راقَ تُ صر، ف ات الب طراب ار حساس لاض ب ت البصر: الاخ
يد. تعرف ج لا يسمح ب ا ف ي ئ ز دا أو ج ، وقد يكون المسح سريعا ج اسات ب تحدث الت ف

ن كان اراته إ ظ ع ن ل يض أكد من أن الطف ل الت ب صرية ق م على السرعة الب ائ ار ق ب ت طب ولا أي اخ ق الش بّ يه: لا تط ب ن ت
ها. لي اج إ يحت

@@h154@@السلوكات التي تُلاحظ

@@h155@@مسار الإنجاز

، ي وائ كل العش م والش ظ كل المن ن الش ي ه ب ت ي طريق رق المحتمل ف ل، ولاحظ الف ي يسلكه الطف راقب المسار الذ

ي لى محاكاة مسار العين ف راءة إ ون من الق ال المتمكن ا. يميل الأطف ي وائ ما أو عش ظ دوره قد يكون من اف ب الاستكش ف
S أو Z كل ق مسار على ش طب وف ل يش ن كان الطف ن إ . ودوّ ن ي سه مرت ف ع ن الموض ، وهو مسار اقتصادي لا يمر ب راءة الق
، ة اوت ف ات مت درج ماط تدل على مسح بصري آلي ب ه الأن هذ قط؛ ف ها ف أو U أو N، على طول الورقة كلها أو على نصف

ها. ت راءة وطلاق ة الق دير آلي ق ت وتسمح ب
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د يدل ق ي الوسط، ف م ف ل ث ي الأسف م ف ي الأعلى ث ا ف وان طب حي ا، يش ي وائ ف الورقة عش ي يستكش ارئ الذ ل الق أما الطف
هده. تت ج اهي يش ب ت ز ان يوعا، عج ر ش ، أو، وهو الأكث ن لي للعي ي التحكم العض ة ف ، أو صعوب ة آلي ي ال عف ف لك على ض ذ

ة ا، وهي ملاحظ طرب ا مض اف ح استكش ع على الأرج ب ت راءة سي مة للق ة المسح اللاز عد آلي كل لديه ب تش ي لم ت ل الذ والطف
.) رنسي ام الف ظ ي الن ا )CE2 ف ب ري ق ي ت تدائ ة اب الث ة الث ا، أي من السن ارئ ه صار ق ن ترض أ ف ن يُ اصة حي مهمة خ

ا أسهل!«، ثم : »هكذ مة ظ اهي يقولون أمام الورقة المن ب ت ز الان وي العج ال ذ را من الأطف ي ة أن كث ت ات اللاف ومن الملاحظ
. اهات ي كل الاتج اف ف ل مع الاستكش ض ون أف ف هم يتكي ن ، كأ ي وائ كل العش ي الش قوه ف ة أدنى مما حق ها درج ي قون ف يحق
ل يد الطف ف ل قد يست اب المق ارتهم؛ وب ث ي على است وائ كل العش ر الش يّ غ ظ ت ما يحاف ن ي ملّهم، ب ة أو ت ي ن هم الب ز ف وقد تست

ة ون ة الموز ا من الدرج ان من أحي ث ن أ كلي ن الش ي رق الدال ب دا بصريا. والف حه سن ها تمن ة لأن ي ن يم من الب ظ ن ي الت عيف ف الض
. صري اهه الب ب ت يم ان ظ ن ي ت ل ف ة الطف ر عن طريق ب ه يخ سها، لأن ف ن

اطق التصحيح. ة لمن ق لى Q4( مطاب اع )Q1 إ رب عة أ رب لى أ ة إ قسم الورق كة ت ب و ش -لاغ ترح تورون للممارس: يق
يه. ها ف طب ات التي ش وان ل وعدد الحي ع مسار الطف ي كل رب ، وارسم ف رة بّ ها مك انسخ

@@h156@@زمن الإنجاز

تهم. ض درج ف خ ن ت دا ف ين ج ئ طي ون ب ال يكون ي الوقت المحدد. لكن بعض الأطف ار كاملا ف ب ت ل الاخ هي طف دا ما ين ادرا ج ن
،)Symboles( والرموز )Code( ز ، الترمي ة ر سرعة المعالج ش رين لمؤ ارين الآخ ب ت الاخ ة ب يج ت ارن الن ق ذ تُ ئ ن حي

ارات ب ت ي كل اخ طء عاما ف ا كان الب ذ إ ام. ف تظ ان اقصة ب قى ن ب ات ت ب ، وواج ملة ير مكت مل غ : ج ة وب ل المكت ات الطف اج ت ن إ وب
ي طب مع سرعة ف ا اقتصر على الش ذ مالا؛ وإ ج ة إ ئ طي ة ب الحديث عن سرعة معالج ، ف ة اة اليومي ي الحي ر وف ش المؤ

. يف التصويري التصن صري أو ب المسح الب اصة ب كلة خ د تكون المش ق ، ف ز الترمي

@@h157@@الانتباه

رض ف مة ت علي ا لأن الت ز اه المطلوب مركّ ب ت دو الان . وقد يب طب الأهداف سون ش ن ي ال ف ات بعض الأطف ت ت ب المش ذ قد تج
اصر لا ة كاملة من العن ئ ف ه ب هن ي ذ ظ ف ف ل يحت قسم، لأن الطف اه من ب ت ة ان ق ي ي الحق ه ف «، لكن ات وان ور على »كل الحي العث
ع الواحد: اصر الرب ل رصد كل عن التحقق من أن الطف اع ب رب عة أ رب لى أ كل واحد. وتسمح ورقة التصحيح المقسمة إ ش ب

ة طق ل من ال داخ ف ا الإغ اته؛ هذ وان لا بعض حي طب إ هر من مسار قلمه، ولم يش عا كاملا، كما يظ ه مسح رب ن ترض أ ف لن
. اه بصري ب ت تت أو على لا ان ة للتش لي اب ممسوحة علامة على ق

@@h158@@الإهمال النصفي

ار اصة صغ لى تدوير رأسه، خ ل إ اج الطف ، ويحت عة واحدة ها دف صري ب ال الب اد، لا يحيط المج ة أعرض من المعت لأن الورق
اع ورقة التصحيح العدد صري بحركة الرأس. وتحتوي أرب لة المسح الب ون ق ين يعوض ( الذ وات لى 9 سن السن )6 إ
صري الأيسر، ال الب ل نصف المج يسر محتمل: لا يدرك الطف ي أ ف إهمال نصف يمكن استعمالها لكش ، ف سه من الأهداف ف ن

. اء الوقت قض ل ان ب تهى ق ه ان ن قط، وقد يعلن أ انب الأيمن من الورقة ف يعمل على الج ف
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صري نحو اهه الب ب ت ه المصاب ان لا يوج ى، ف من دارية الي رة الج ي القش ة ف انب عن إصاب ي أحادي الج تج الإهمال المكان ين
. ة عاق دو أقل إ ر ويب ي كث در ب ن أ ، ف ات النصف الأيسر من الدماغ اتج عن إصاب ، الن ال الأيسر. أما الإهمال الأيمن نصف المج

أكد نت مت هدوء: هل أ له ب ا واسأ ت ق مس، أوقف الساعة مؤ تهى والنصف الأيسر من الورقة لم يُ ه ان ن ل أ ن يعلن الطف حي

ائب عن انب الأيسر غ عم، لأن الج : ن ة ق ث يب ب قي يج ي همال حق إ ي الورقة كلها؟ المصاب ب ات ف وان ت كل الحي طب نك ش أ
. يل الساعة غ عيد تش ت ، ف رة اش نف العمل مب أ ته ويست اب ج ل إ ، وقد يعدّ تحقق يعود لي . أما المتسرع ف اهي ب ت ه الان وعي

@@h159@@)Information( المعلومات

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

ة ير موقوتسمعي مل(غ ة ج اغ ة )صي ي ظ (لف اري ي ت ، ICV )اخ ي ظ هم اللف الف

@@h160@@أصل الاختبار

له ن أدخ يش الأمريكي حي ا للج لف ار أ ب ت ءا من اخ ز ، وكان ج ارات المعارف العامة ب ت ي الأصل من اخ ار ف ب ت بس الاخ تُ اق
ي إطاره المدرسي ل ف ها الطف يم المعارف التي يكتسب ي ق ياسه لت ي مق يد وكسلر )David Wechsler( ف ديف
قط، لكن الدراسات التي ل ف ة للطف ي اف ق ة والث تماعي ة الاج ئ ي ودة الب يس ج ار يق ب ت أن الاخ ا الأصل ب . قد يوحي هذ والأسري
ه لدمج كائ يف ذ اقه، أي على توظ ادة من سي ف ل على الاست يس قدرة الطف هو يق ت العكس: ف ن يّ اه ب ا الاتج ي هذ ريت ف أُج

ى ن ر من غ رص أكث ام الف ن ت يس هو القدرة على اغ المق رص المتاحة له. ف اك من معارف بحسب الف ا وهن قطه هن ما يلت
سها. ف رص ن الف

وي قطع أو بعض ذ وي التمدرس المت ل ذ ال الرحّ ل أطف ، مث الطريق المدرسي هم ب وا معارف رادا لم يكتسب ف د أ ج لك قد ن لذ
. هم، أو الكتب المسموعة هون هم ويوج ين يرعون ار الذ ، أو الكب ة ي ق ائ رامج الوث رى: الب وها بطرق أخ اكتسب ، ف راءة عسر الق
رى مس الكب ، وهو أحد السمات الخ رة ب تاح على الخ ف عد الان ب اطا قويا ب ب ار ارت ب ت ط الاخ ب ، أن يرت لك عا لذ ب ، ت يعي ومن الطب
ل الطف كار. ف الأف ديد والاهتمام ب ة الج رب ال والاستعداد لتج ي كري والخ ول الف ض مل الف ة )Big Five( ويش صي خ للش
متع ه يست ة لأن ي رص المعرف م الف ن ت اء، ويغ ض رامج عن الف اهد ب ، ويش اصورات رأ عن الدين ا؟«، ويق تح يسأل »لماذ ف المن

ها. ات ة لذ المعرف ب

@@h161@@القدرات التي يستدعيها
لور ب كاء المت الذ عرف ب اع، أي ما يُ اكرة طويلة المدى وقدرات الاسترج ، الذ ارات المعارف ب ت ار، ككل اخ ب ت يستدعي الاخ
ال هم السؤ : ف ات لاث عملي ث ة ب اب رد. وتمر الإج ها الف ق التي اكتسب ائ ة والعامة والحق ي اف ق ون المعارف الث ز )Gc(: مخ

. حة ملة واض ي ج ها ف ت اغ اكرة طويلة المدى، وصي ي الذ حث عن المعلومة ف المسموع، والب
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@@h162@@صعوباته

ات اب ج م إ دّ ق ة واسعة لي اف ق لى ث ل إ اج الطف يحت ا...(، ف ي راف غ ، ج وعة )علوم، أدب ن ة مت ي لة بحقول معرف تعلق الأسئ ت
رى ي أخ ق ف ف ود ويخ ن ي ب ح ف ج : ين انسة ر متج ي اته غ اب ج تي إ أ ت اص ف ال اهتمام خ ي لديه مج ل الذ . أما الطف انسة متج

ف عن ها، للكش ن ق ها والتي لا يت ن ق ع التي يت ي ذ تحديد المواض ئ ن يد حي . يف لة ي الأسئ ا ف ي دا نسب عي قدم ب أسهل، ويت

قدمة ي الواقع معارف مت ل ف ا الطف ، قد يملك هذ ام متساوية ة خ درج ب . ف لة ض يع مف مواض طة ب ب ي التعلم مرت لات ف تسهي
. يع محددة ي مواض ها محصورة ف ه، لكن قران را على أ ي كث

@@h163@@متى يُضاف وكيف تُقرأ نتيجته؟

ال يملكون لاء الأطف هؤ ؛ ف عة ف ة مرت لي اته العق مكان حتمل أن تكون إ ل يُ ة العامة لدى طف اف ق دير الث ق ار أولا لت ب ت اف الاخ ض يُ
: اد الكلمات يج ي إ ة ف د صعوب ل يج ا لدى طف ي ان اف ث ض قرانهم. ويُ اوز أ تج ا، ت ان ة أحي ريب ، غ ا قاعدة معارف واسعة الب غ

، أما المعلومات دة ة معق ي ظ ة لف اغ ان صي هم )Compréhension( يتطلب هات )Similitudes( والف اب المتش ف

ل من ض ي أف ل المعرف ون الطف ز ف مخ يري ويكش عب ء الت ف العب ف يخ ، ف رة اش رة مب ات قصي اب ج إ ا ب الب ي غ ف كت ي ف
رى. ة الأخ ي ظ ارات اللف ب ت الاخ

ر على ش ، مؤ ة ات تعلم دراسي ل يعاني صعوب ، أو لدى طف ة محدودة ي اف ق ة وث تماعي ة اج ي لف ل من خ ع لدى طف ف الأداء المرت
ا عف ة ض ي ن ة غ ئ ي ل من ب ض لدى طف ف خ ي الأداء المن العكس، قد لا يعن . وب اتي يدة على التعلم الذ ي وقدرة ج ول معرف ض ف

. ة ئ ي اف تلك الب ول لاستكش ض ة أو الف عي قص الداف ن د يتصل ب ق ، ف رورة الض اكرة ب ي الذ ف

هر نمط أو ها: هل يظ ي ق ف ف ل والتي أخ ها الطف ي ح ف لة التي نج ن نوع الأسئ ام. دوّ ة الخ الدرج للممارس: لا تكتف ب
ل. طط التدخ عليمي وخ اد الت ي الإرش يدة ف ه المعلومة مف ها؟ هذ ن عي ع ب ي ي مواض « ف ق وّ ف ر ت ز »ج

@@h164@@)Arithmétique( الحساب

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

) وات ة )مع صور لمن هم دون 8 سن وطسمعي ب من مض (ز ة ة العملي يج ت ة )ن ي ظ (لف اري ي ت ، IMT )اخ اكرة العاملة الذ

@@h165@@أصل الاختبار

سة من ب ت دورها مق ه ب ، وهذ يش الأمريكي ا للج لف ار أ ب ت ي اخ « ف ة ي ل الحساب ة من »المسائ وذ ار مأخ ب ت ود الاخ ن لب ب أغ
ة 1910. ال سن ار الأطف ونسر )Frederick Gordon Bonser( لصغ وردون ب ريدريك غ عه ف ار وض ب ت اخ

دون ين يج عسر الحساب أو الذ ن ب ي ال المصاب ة لدى الأطف ي ات الحساب ان العملي ق ت دير إ ق ي ت ار ف ب ت دة الاخ ائ تكمن ف
ا يض يس أ ل يق ( وحدها، ب ة ة )المدرسي ي اءات الحساب يس الكف ه اسمه، لا يق ا لما يوحي ب لاف ه، خ . لكن ي الحساب ة ف صعوب
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. ط الوقت غ ا وتحت ض ي هن ا، ذ هي ف م ش دَّ ق دة تُ ة معلومة معق القدرة على معالج

عة لت الطب . تخ يب ل أن يج ب ع ق ف ل بصوت مرت ها الطف رؤ ة ويق وب عرض مكت ود الأصعب تُ ن ة كانت الب الث عة الث ي الطب ف

رة ي ات كث من معطي تض ود الأصعب التي ت ن ي الب اصة ف ، خ ة اكرة العاملة السمعي ر للذ ارة أكب ث لك لصالح است عة عن ذ الراب
دو دا، يب را ج ا قصي من يس ز صار على الممارس أن يق د، ف ن صص لكل ب لك الوقت المخ لّص كذ يمها. وقُ ظ ن ها وت رز ب ف يج

ها؟ ة أم القدرة علي الا عن المقيس: سرعة المعالج ا سؤ ما. ويطرح هذ ا دائ اسب ه ليس من ن أ

@@h166@@القدرات التي يستدعيها
، رب مع، طرح، ض ة )ج ي ها الحساب ات ها ويدرك علاق ز المهم من مي كورة لي اصر المذ هم العن ل أن يف . على الطف ي ظ هم اللف الف
رين واحدا. اد عدد الحاض ذ القسم ز لمي ل ت ا دخ ذ : إ ة ي ة حساب عملي ط ب ب رت هم أن حركة مادية ت لك أن يف (. ومن ذ قسمة
ن التحليل العاملي يّ . وقد ب ة ي ة المعارف الرياض أهمي ه ب ي ي ف ظ هم اللف ، والف ات لى عملي ة إ طوق ة المن مة للغ ار ترج ب ت الاخ ف

ة )0.45( أعلى من وا 14 سن اوز ي لدى من تج ظ هم اللف عامل الف ار ب ب ت ع الاخ بّ  عة أن تش عة الراب ي للطب اف الاستكش

اكرة العاملة الذ ر من اتصاله ب ة أكث ي ظ اءات اللف الكف ا العمر يتصل ب ي هذ هو ف اكرة العاملة )0.36(، ف عامل الذ عه ب ب تش
وحدها.

ه يعيد ر، لأن ت ة على الدف وب ات المكت اوز العملي ا يتج ان ق ت ع، إ ات الأرب ان العملي ق ت لى إ ل إ اج الطف . يحت ة ي العمليات الحساب
يب الصحيح. رت ي الت عها ف ا لوض ي هن ات ذ يب المعطي رت ت

م ي الحل، ث ها ف يد من ما يف اظ ب ف ر الكلمات للاحت كّ ذ : ت لة المسموعة ة المسأ ل لمعالج ها الطف لي اج إ . يحت اكرة العاملة الذ

ن ، المكوّ ي ذ المركز فّ  ا. والمن لاف تطلب العمليات حملا أو است ن ت اصة حي ها، خ ت ها ومعالج ب ي رت عادة ت ات وإ ظ المعطي حف
ار. ب ت ا الاخ ي هذ وة ف ق ار ب ث ، مست اكرة العاملة ادلي )Baddeley( للذ ج ب موذ ي ن يسي ف الرئ

ا العرض ، وهذ وات ر لدى من هم دون 8 سن ا أكب يرات المصورة مكان ار ليعطي المث ب ت ل الاخ دّ . عُ صري التحليل الب
عامل لا ب لي عا أعلى ق ب وات تش ة 6 و7 سن ئ ة لدى ف لات العاملي هرت التحلي لك أظ . لذ اءات المستدعاة ر الكف يّ ر يغ المصوّ
ر يُحسب حساب قدرته على ي ل صغ يم طف ي ق د ت عن اكرة العاملة )0.33(. ف عامل الذ ه ب الاستدلال الإدراكي )0.36( من

. صري التحليل الب

@@h167@@صعوباته

ات مة للعملي ات اللاز كورة وتحديد المعطي اصر المذ يب العن رت ي ت ة ف ل صعوب د الطف ر المهم. قد يج ي صل المهم عن غ ف

وية عة اللغ ي رى الطب كد مرة أخ يدا، ما يؤ ا ونحويا ج مي هما معج ا يتطلب ف ، وهذ وية ان اصر الث لى العن ات إ ف دون الالت
ار. ب ت للاخ

ك أن تحل بعض المسائل« ليصاب مة »الآن سأطلب من علي ي سماع الت ام والمسائل. قد يكف الأرق ة ب ة الصعب العلاق

ة ي رض ار ف ب ت ي اخ صائ ا أراد الأخ ذ إ ي وحل المسائل. ف هن ة عن الحساب الذ ئ كريات سي ذ ط ب ب انسداد مرت ال ب بعض الأطف
دل لق أو الانسداد ب يس الق ق ي سه، ف ف ياس ن ج الق ائ ت سد ن ف ديرها قد ت ق ة التي يريد ت كر أن الصعوب ذ ت لي ار، ف ب ت ا الاخ هذ ب
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ئ ا تهدّ ي مواقف سهلة نسب ل ب دأ المسائ ب ذ ت ، إ لك ي ذ ار ف ب ت اص. ويساعده الاخ كل خ ش ا ب ن لك يكون مطمئ . لذ اءة الكف
عدها. اءاته لما ب عبّئ كف ل المتوتر وت الطف

@@h168@@تفسير الدرجات
رئت عليه؟ لة التي قُ ل المسأ هم الطف كيكها: هل ف ف ي ت صائ ، ومهمة الأخ ة لف ت اء مخ ي ي أش ي الحساب قد يعن اق ف ف الإخ

يق ؟ وتطب سيطة مع الب رب وقواعد الج داول الض اء الحل؟ هل يعرف ج ن ث ي أ ه ف هن ي ذ ات ف الأرقام والعملي ظ ب ف هل احت

ات رج ، أو المخ ية ة المركز ، أو المعالج ة ي ظ لات اللف ه الأداء: المدخ ي هار ف ي ين ع الذ ة الموض رصة لملاحظ ار ف ب ت الاخ
. ة ي الحساب

)Vocabulaire( ردات ل المف ، مث ي ظ هم اللف ارات الف ب ت ي اخ اض ف ف خ ة الحساب مع ان ت درج ض ف خ ا ان ذ إ ف
يد« أو ل »كم يز ارات مث ل عب هم الطف : قد لا يف ة ي وية لا حساب كلة لغ د تكون المش ق هات )Similitudes(، ف اب والمتش
ي ظ هم لف ي الحمل، مع ف طأ ف ان رقم أو خ سي «، كن طاء »بسيطة أخ ل ب ق الطف ف ا أخ ذ موع«. وإ « أو »المج رق »ما الف

. ة اكرة العاملة السمعي ي الذ ا ف عف ح ض جّ لك ير ذ د، ف ي ج

ات راءة وصعوب ة الق ر طلاق دّ ه بحيث يق ف ي كي اريا لت ي ت ار اخ ب ت لال كون الاخ غ و است -لاغ ترح تورون للممارس: يق
ود 22 و23 ن ات النصوص الأطول )الب ل ذ . اكتب المسائ ة الث عة الث يحه الطب ت ، استعادة لما كانت ت راءة عسر الق
م 16، لا( بحج ط بسيط )Arial مث خ ى )15.5 × 10.5 سم(، ب وّ طاقات من ورق مق و29 و30( على ب

راءة ي الق راءة ف ي يعاني عسر الق ل الذ ات الطف ع. ستلاحظ صعوب ف ها بصوت مرت ل قراءت واطلب من الطف
. هرية الج

@@h169@@)Raisonnement verbal( الاستدلال اللفظي

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

ة وطسمعي ب من مض كر اسم(ز ة )ذ ي ظ (لف اري ي ت ، ICV )اخ ي ظ هم اللف الف

@@h170@@أصل الاختبار

Kagan &( ان وكلاين عه كاغ ي وض اهيمي الذ ل المف ار التداخ ب ت يف لاخ ، وهو تكي از لغ ي صورة أ ار ف ب ت تي الاخ أ ي

رد من هوم ملموس أو مج اج مف ت ن م القدرة على است يّ ، ويق ة ي ظ اءات اللف ياس الكف مم أصلا لق ة 1973. صُ Klein( سن
ل ر للطف تواف ت ، ف هوم المطلوب ن كلما صعب المف رائ داد عدد الق . ويز ورة زّ ة الح ا، على طريق هي ف احص ش ن يقدمها الف قرائ
ار ب ت . وكان اخ واب لى الج ها كلها ويصل إ ظ ب ف اكرته العاملة ليحت لى ذ اج إ ه يحت كيره، لكن ف ر تساعد ت معلومات أكث
Alan S. Kaufman & Nadeen L.( مان ادين كوف طارية آلان ون ي ب « )Devinettes( ف از »الألغ
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ي ر عاما من صدورها ف عد أحد عش ة 1993 ب رنسا سن ي ف ـ K-ABC والتي صدرت ف ة ب Kaufman(، المعروف

ل. عد من قب ا الب يس هذ ، يق الولايات المتحدة

ات ي ئ ز ل من الج قل الطف ت : ين ة ي رائ ق ، يستدعي قدرات است ي ظ هم اللف ر الف ش لى مؤ ه إ مائ ت م ان ه، رغ ن ار أ ب ت ة الاخ صوصي خ
ة لمهمة حل ي ظ ة لف غ هو صي . ف ديدة ة ج قحها مع كل قرين رها وين ب ت ة ويخ ي رض ي ف ن هوم(، ويب لى الكل )المف ( إ ن رائ )الق

. كلات المش

ا قد يصعب هوما، وهذ ل كلمة أو مف رح الطف ردات )Vocabulaire( يش ي المف ف ردات معكوس. ف ار مف ب ت ا اخ يض وهو أ
ل صائص ويطلب من الطف مة خ ائ احص ق يسرد الف ي ف ظ ي الاستدلال اللف ؛ أما ف ة ي اللغ طراب ف اض ل مصاب ب على طف

ة اغ ه عن صي ز ردات لعج ي المف ق ف ف رية قد يخ ي عب ة الت ي اللغ طراب ف اض ل المصاب ب الطف هوم. ف ء أو مف ي لى ش ها إ ت نسب
لك ذ . ب اع كلمة واحدة يه استرج صائصه ويكف هوم من خ هم المف ه يف ي لأن ظ ي الاستدلال اللف ح ف ج ، وين يق تعريف دق

. ة رية المركب ي عب ي عن القدرة الت ل نسب معز ة ب مي اهي ة المف ار المعرف ب ت ر الاخ دّ يق

@@h171@@القدرات التي يستدعيها

ي يود الت الق ه ب هن ي ذ اظ ف ف ة مع الاحت ات ممكن اب ج تصور إ ل ب . تسمحان للطف اكرة العاملة رة المدى والذ اكرة قصي الذ

ظ ف «: يحت خ ي المطب ء ف ي ه الأولى »ش ت ار، قرين ب ت ي الاخ ترعا لا يرد ف ا مخ ز ترض لغ ف . لن ديدة ن الج رائ ها الق ف ي تض
ه بّ من م يسمع »نص لاة؟(، ث ؟ مق ريق ب ات )قدر؟ إ ي رض ي ف ين ف ت رين يدمج الق ار« ف ع على الن م يسمع »يوض ها، ث ل ب الطف
ة الأولى رين سى الق اكرة العاملة قد ين ي الذ عيف ف ل الض . والطف قي الصحيحة ة ويب اطئ ات الخ ي رض ف الف يحذ « ف اي الش

ها معا. ت ة ومعالج ات الممكن ي رض الف اظ ب ف ز عن الاحت ، أو يعج ة الث د سماع الث عن

ا هوم واحد، وهذ لى وصف متسق لمف عض ليصل إ ب ها ب عض ل ب ل يربطها الطف ، ب صلة ف ن من رائ ر الق كّ ذ ي ت . لا يكف الدمج
. ة ي ق اهل الب تج ة واحدة وت اسب قرين ن ات ت اب ج تج إ ي الدمج ين اق ف ف . والإخ عالة اكرة عاملة ف ترض ذ يف

ها. ت على واحد من ب ث دل الت اصر معا ب ي كل العن ر ف ظ الن ل ب ار، تسمح للطف ب ت ا الاخ ي هذ ة ف اءة أساسي . كف اء التمركز لغ إ
لى تخ ي « ف ن ي القدمي م يسمع »ف ي قميص، ث ل ف كر الطف ف ي سه« ف لب ء ن ي ه الأولى »ش ت ر قرين ترعا آخ ا مخ ز ترض لغ ف لن
قى متمسكا ب ي كريا ف ل المتصلب ف . أما الطف ورب ر على الج ق يست « ف م »من الصوف ، ث ورب اء أو الج لى الحذ ه إ عن

.» « و»من الصوف ن ي القدمي ن »ف ي ه وب ن ي يق ب القميص محاولا التوف ب

. كورة صائص المذ سر كل الخ ة يف لف ت ن المخ رائ ترك من الق راج قاسم مش . القدرة على استخ اج ت ن الاست

اسب ن ات التي ت اب ح الإج لى كب ل إ اج الطف يحت اهيم، ف ل عدة مف اء، ب ي اسب عدة أش ن ي لت ما يكف ن عامة ب رائ . الق الكف
،» ارية ة ن ة »دراج اعي دف ة الان اب «: الإج ان لت ه الأولى »له عج ت ترعا قرين ا مخ ز ترض لغ ف رى. لن ن دون الأخ رائ إحدى الق

ات اب ض الإج «. ورف ة ي ة هوائ لى »دراج يصل إ ا« ف أقدامن كه ب ة »نحرّ ي ان ة الث رين ر الق تظ حها ين ي يكب ل الذ والطف
ي ظ ع اللف م الطاب اع. ورغ دف ط الان ب ة وض ي هن ة الذ ن قدرة مهمة من قدرات المرون رائ اسب كل الق ملة لصالح ما ين المحت

اء. ي أش تعلق ب ا ت ريب ق ارات ت ، لأن كل العب وة ق لات المصورة ب ي مث هو يستدعي الت ار، ف ب ت للاخ
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. تت ن يتش ع حي تراج ة كلها ت ق اءات الساب الكف ، ف ه واحدة لت من ف عة دون أن ت اب ت ن المت رائ ل الق ع الطف اب ت م لي اه. يلز ب ت الان

@@h172@@صعوباته
اظ على ها: الحف اوز ات قد يعسر تج موعة صعوب ، مج ترض كد أو المف ، المؤ اهي ب ت ز الان ي العج ل ذ ار للطف ب ت ل الاخ يمث
هور ة لديه. لكن ظ ف عي را ما تكون ض ي اكرة عاملة كث ، وتحميل ذ ة عد أول قرين ة ب اب ح الإج ، وكب عة اب ت ن المت رائ اه للق ب ت الان

ار. ب ت د الاخ وائ ات من ف الذ ات ب ه الصعوب هذ

اه؟ أم عن تصلب ب ت قص الان اتج عن ن اق ن ف «. هل الإخ ي ظ هم اللف ي الف عف ف يل »ض تسج ى ب ف كت ل لا يُ ق الطف ف ن يخ وحي
عله ينسى اكرة العاملة يج ي الذ عف ف ؟ أم عن ض ة اقض ن المن رائ م الق ه الأولى رغ ت اب ج لي عن إ عه من التخ كري يمن ف
عد سماع كل هوم المطلوب حتى ب لا يعرف المف اهيم، ف ي المف ر ف ق استمرار؟ أم عن ف ن الأولى ويطلب التكرار ب رائ الق

؟ الأوصاف

@@h173@@متى يُضاف؟

ن ا حي يض اف أ ض ير. ويُ ر الكب أخ وي الت ال ذ دا أو لدى الأطف ار السن ج هم لدى صغ ودة الف دير ج ق ي ت ار ف ب ت د الاخ ي يف
، ردات هات )Similitudes( والمف اب ي المتش ل ف ات الطف ت درج ض ف خ ا ان ذ : إ ة ف عي ي ض ظ هم اللف ارات الف ب ت تكون اخ

ودة ها موج ن ، أم أ ي للمعلومة ائ لق د الت ي التولي كلة ف سأل: هل المش ا يُ ؟ هن ة ي ظ ن لف م له قرائ دَّ ق ن تُ ه حي هل يتحسن أداؤ ف
: هل يملك ة ف عي ات )Matrices( ض وف ة المصف ن تكون درج لك حي اف كذ ض ها؟ ويُ راج ة لاستخ لى قرين اج إ وتحت

عف عاما ن كان الض ن إ يّ ب واب ي ؟ الج ي ظ د لف كلة على سن م المش دَّ ق ن تُ ، حي ات وف وهر المصف راء، ج ق ل مهارة الاست الطف
. صري الإدراكي ال الب تصرا على المج ي أم مق رائ ق ي الاستدلال الاست ف

@@h174@@)Labyrinthes( المتاهات

المؤشرالاستجابةالتوقيتالمثيرات

يسبصرية من مق (ز روج ة )رسم مسار الخ ة حركي طي (خ ة الث عة الث ار من الطب ب ت ر )اخ ش لا مؤ

@@h175@@أصل الاختبار

ها ي لإدراج ما يكف يد وراهن ب صائصها مف و يرى أن عددا من خ -لاغ ، لكن تورون عة عة الراب ءا من الطب ز اهات ج لم تعد المت
. ديمة معاييرها الق ة ب الث عة الث ة الطب روتوكول، ويستعمل نسخ ي الب ف

ال ن التعرف على الأطف ار الورقي ليحسّ ب ت ا الاخ يوس )Stanley David Porteus( هذ ورت د ب ي لي ديف ان ر ست طوّ

ا عن ي قل نسب ي ومست ظ ر لف ي ار غ ب ت حث عن اخ ة التي كان يديرها. كان يب رالي سسة الأست ي المؤ ة ف لي وي الإعاقة العق ذ
تمر ي مؤ اهاته ف م سلسلة مت . قدّ رية ش را من السلوكات الب ي ز كث طيط التي تمي اءات التخ م كف يّ ة يق ي اف ق ز الث الحواج

ة ة لأداته سن ي هائ ة الن غ رحت الصي ، وطُ ة الي ة الت ي السن ر أعماله ف ش ة 1914، ون قدم العلوم سن ة لت ي ريطان ة الب معي الج
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لم والتعرض مهام الورقة والق ة ب الألف ، ف ة اف ق ارات ليس متحررا من الث ب ت وع من الاخ ا الن علم اليوم أن هذ 1933. ون
يه. ران ف ث ؤ عاد ت ة الأب ي ائ ن ة ث ي لات المكان ي مث للت

، طأ د كل خ ديدة عن اهة على ورقة ج عادة المت ه إ طلب من ل لا يُ ي أن الطف يوس ف ورت ار ب ب ت ار وكسلر عن اخ ب ت تلف اخ ويخ
يه، ن قى أمام عي ة يب ق طاء الساب ر الأخ ث ، لأن أ طأ ة على الخ ب اهر المواظ قل مظ لك ت ه. لذ لمه أدراج ق ه أن يعود ب ي ل يكف ب

ير. كث اكرة أقل ب وتُستدعى الذ

، رج ا من المخ عها عكسي ب ت ت اهة بصريا، ولو ب اف المت ه لاستكش ف صص وقت توق ا ليخ ت ق ل عن الرسم مؤ وقد يتوقف الطف

ات ي المكعب ل ف ة بسلوك الطف ارن ا السلوك المق دون طريقهم. ويستحق هذ ال لم يعودوا يج اصة لدى أطف ا يحدث خ وهذ
ن لا يعمل ي ي الحالت ف ه. ف اج ي يحت ه الذ اهات للحصول على الوج ي كل الاتج لّب المكعب ف ن لا يق )Cubes( حي
طط ة ويخ ي هج من ل لا يعمل ب ح أن الطف ل، والأرج حو الأمث ة على الن ز ج عال المن الأف اكرة العاملة ب ي الذ اظ ف ف الاحت

عف ، لا ض ي هج طيط المن ة على التخ ق اكرة العاملة المطب ي الذ عف ف تركة ض كلة المش المش ا. ف ف عي طيطا ض اطه تخ ش لن
. ات المكعب اهات أو ب المت اص ب خ

نه لى أ لك الوقت إ ي ذ ة ف لات العاملي لصت التحلي ول )0.65(، خ ب يه وسيمون مق ن ي ياس ب مق ار ب ب ت اط الاخ ب م أن ارت ورغ
- . ويرى تورون ة عات اللاحق ي الطب ه ف لي عن ي التخ ح ف ا، وهو ما أسهم على الأرج ف عي ياسا ض يس العامل العام )g( ق يق

ة ي اءات معرف م كف يّ ار يمكن أن يق ب ت دوى، وأن كل اخ العامل العام صار أقل ج ارات ب ب ت ع الاخ ب حث عن تش و أن الب لاغ
كك ف ا الت حا، وهذ اقا واض ف خ ها إ ي ق ف ف دا قد يخ كي ج ل ذ : طف اهات مة المت ي ا ق . ومن هن اك ا الحد أو ذ لى هذ ة إ وعي ن

. ة العامة ي م سلامة القدرات المعرف ية رغ ذ ي ف ن ائف الت ي الوظ لل ف ة خ ي رض ه نحو ف جّ يو

ه يستدعي ن ول اليوم أ ب دا. والمق ب تماعي أ ار التكيف الاج ب ت ا الاخ م هذ يّ يوس، لا يق ورت عد أعمال ب تب ب ا لما كُ لاف وخ

اءات ه الكف عف هذ ض ورتيوس: ف ين درسهم ب ن الذ انحي ة للج ف عي ات الض سر الدرج ا ما يف ، وهذ طيط والكف اءات التخ كف
ذ 2010 ريف )Hogrefe( من ق دار هوغ . وتسوّ لاق أو للتكيف ياس للأخ ، لا مق ة اعي دف طر للسلوكات الان عامل خ
اه ب ت قص الان طراب ن ي اض اصة ف ة خ ي ، المعن طيط والكف يم قدرات التخ ي ق ا )Laby 5-12( لت اهات محدث ار مت ب ت اخ

. املة مو الش ات الن طراب رط الحركة واض مع ف

قط، مع مراعاة ادية ف رش ها إ ن ة على أ لى الدرج ر إ ظ ار. ان ب ت ا الاخ ير على استعمال هذ يد كب ر ق دم المعايي يه: قِ ب ن ت

ل، وعدد مرات ها الطف ف طوط، وعدد الطرق المسدودة التي استكش ودة العامة للخ ز على الج طاء، وركّ عدد الأخ
. اهة لمسه حواف المت

@@h176@@القدرات التي يستدعيها
لى بصر سليم. رى، إ ارات الأخ ب ت ر من الاخ ل، أكث اج الطف دقة يحت روج ب : لرصد مسار الخ صري ر الب آز الت

. اهة الرسم دون لمس حدود المت : يسمح ب ة طي ي الحركة الخ التحكم ف
يرها. ر غ ب ت ها ويخ ب رّ ة التي ج اطئ ل المسارات الخ ب الطف ن عاد، يتج ي الأب ائ ن اء ث ض ي ف : ف ي ه المكان التوج
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ن ترض أ ف ي يُ رج الذ ع المخ موض ، وب ها مسدودة ن ت أ ب ره وث ظ ن حصها ب المسارات التي ف اظ ب ف : للاحت صرية اكرة الب الذ
. اهة ي كل مت دء ف ل الب ب يحدده ق

. ة عالي ف المسارات المتصورة ب اظ ب ف اف والاحت ة قدرات الاستكش ئ عب اه: لت ب ت الان

@@h177@@صعوباته

رى ة الكب ، وهي الصعوب لا يلمس الحواف ي لئ ما يكف ه ب ي حركت ل أن يتحكم ف : على الطف ط الحركة ب ة الأولى ض الصعوب

ف ر ليستكش لى آخ ن إ لى التوقف من حي ل إ اج الطف طيط: يحت ة التخ ي ان . والث ة مع السرعة والدق ي كل المهام التي تج ف
. رج لى المخ دي إ ب المسارات التي لا تؤ ن اهة بصريا ويتج المت

@@h178@@السلوكات التي تُلاحظ

ي كل طريق رون ف عث ت ي ، ف ق طيط بصري مسب ي الرسم دون أي تخ رة ف اش طلقون مب ال ين طيط. بعض الأطف التخ
ها يمسحون ، ف اهة ات المت عرج أمل من لون التمهل لت ض رون يف . وآخ طأ المحاولة والخ ره ب ي ون غ رب عون ويج مسدود ويتراج
ل دأ الطف رد أن يب مج ل ب غَّ  ش ه الحالة أن الساعة تُ ي هذ ر ف كّ ذ وا الرسم. وت دؤ ل أن يب ب عهم ق صب إ ها ب عون ب ت هم أو يت ن أعي ب
ر ي الرسم، وآخ وان ف م 5 ث ي المسح ث وان ف ي 10 ث لا يقض ترض طف ف لن يه. ف ن عي اهة ب اف المت ي استكش وح ف بوض

سه. ف رقان الوقت ن غ ع: سيست ي الرسم والتراج ة ف ي ان ي 15 ث يقض

ا أو لق من الدقة قد يكون ق راط ليض ف إ طئ ب ي يب ل الذ طوط؟ الطف رج عن الخ لم؟ هل يخ ف الق . هل يرتج ط الحركة ب ض
. عيف التحكم الحركي عا أو ض دف ع بسرعة ويلمس الحواف قد يكون من دف ي ين ا، والذ ا حركي ئ طي ب

طاءه ي أول مسار يراه؟ وهل يصحح أخ ع ف دف كر، أم ين ف ترق الطرق لي د مف ل عن اع. هل يتوقف الطف دف ط الان ب ض
ل. اتي للطف يم الذ ظ ن ة عن الت ي ن ة غ وعي ات ن اب معطي ا الب ي هذ ار ف ب ت ؟ يقدم الاخ ة عالي ف ب
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@@h179@@الجزء الخامس: تحليل النتائج وتفسيرها

ء من ز ا الج ر هذ . يسي ات ه الدرج ي عن هم ما ت لها: ف يم من أج ي ق رى الت ج دأ المرحلة التي يُ ب يق والتصحيح ت عد التطب ب
قل ت م ين ل، ث ة لأداء الطف ة الكلي يل الدرج ال عن تمث السؤ روتوكول وب مستويات تحليل الب دأ ب اص. يب لى الخ العام إ
تم . ويخ ة رعي ارات الف ب ت ن الاخ ي ة ب ي ائ ن ات الث ارن لى المق م إ ، ث ن ي لي رين التكمي ش عة والمؤ رات الأرب ش لى قراءة المؤ إ
ترحه ي يق الملمح الكامن الذ تصرا، وب اقصا أو مخ روتوكول ن ن يكون الب ات حي اصة للحصول على الدرج الطرق الخ ب

علا. ل ف راءة ما يستطيعه الطف و )Éric Turon-Lagot( لق -لاغ تورون

@@h180@@تحليل البروتوكول خطوة بخطوة

ة رق ف ة مت ، لأن المعلومات المطلوب ي غ ب ن ز كما ي ج ن ادرا ما تُ لك ن يم كله، ومع ذ ي ق ود الت ب وج مرحلة التحليل هي سب
ي والإطار اسب الإطار الطب ن ي لت ما يكف ا عامة ب ة هن ة المعروض ي صورة واحدة ليس سهلا. والطريق ها ف ب وتركي

. ات ي رض ر عدد ممكن من الف ي لحصر أكب ما يكف صلة ب ، ومف المدرسي

@@h181@@من الكل إلى التفصيل

داول لى ج ز إ ف م أن الق ها، رغ تج عن ن ات التي ت ات على تحليل الدرج اب وعي للإج و الأولوية للتحليل الن -لاغ يعطي تورون
، ة من المدرسة « عادة موروث ة ض ف خ « أو »من عة ف « أو »مرت ها »عادية ن أ ها ب ة ووصف درج اء ب ف الاكت . ف رٍ ات مغ الدرج

ة . درج يم السيكومتري ي ق ارئ عن الت ها الق ذ ه الصورة التي يأخ وّ ها، وتش ي علي ن رير المب ق ر الت قِ ف : تُ ن ي هت ارة من ج وهي ض
ة 10 ، ودرج يق ء ودق ه بطي ن ا أم أ ي ن ويا غ ا لغ ون ز ل مخ قول هل يملك الطف ردات )Vocabulaire( لا ت ي المف 10 ف

. طاء صححها بسرعة اع وأخ دف ان ن أم ب ي ي مت تحليل بصري مكان قول هل حلّ ب ات )Cubes( لا ت ي المكعب ف

انسها رات وتج ش ، والمؤ ة لي ردية والداخ -ف ن ي ها الب ي قراءت ة ف ون ات الموز ن الدرج ي استمرار ب ي ب صائ قل الأخ ن لك يت لذ
ة تركيب كر أن كل درج ذ قل يحسن أن يت ن ا الت ي هذ . وف ة ات السلوكي ود، والملاحظ ن ، وتحليل الب ي ارج لي والخ الداخ

ر: تعامل معه بحذ ، يُ اصر أدق لعن

لا1.  ا ب ان موع أحي ر المج يصي ها، ف ت ها وصعوب عت ي ي طب دا ف ة ج لف ت ود مخ ن رعي قد يتكون من ب ار الف ب ت موع الاخ مج
. ذ معلومات أدق دئ ود عن ن ى، ويعطي تحليل الب معن

نى.2.  ها كلا على حدة أغ تكون دراست ، ف اعدة ب ة مت رعي ارات ف ب ت م اخ ر قد يض ش موع المؤ مج
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سأل هل3.  ي ليُ ما يكف ة ب لف ت ها مخ كاء، لكن اهر للذ ها مظ ن ي أ ترك كلها ف اصر تش مع عن ة )QI Total( تج ة الكلي الدرج
انس. يم التج ي ق ه ت يب عن ا ما يج ى، وهذ موعها معن قى لمج يب

@@h182@@المستويات الثلاثة للتحليل

@@h183@@المستوى البين-فردي: موقع الطفل بين أقرانه

ل. يق للطف ام بحسب العمر الدق ات الخ ، وهي تحويل للدرج ة رعي ارات الف ب ت ة للاخ ون ات الموز ا المستوى الدرج ص هذ يخ
لى ات من 1 إ . تمتد الدرج رة ي ة دقة كب ارن ا يعطي المق هر، وهذ عة أش ها أرب ة عمرية مدة كل من ئ ن 33 ف ي ن ق ة الت ن م عي تض
ي من يحصل على 10 ف اري 3. ف د 10 والانحراف المعي ت عن ب : المتوسط مث دا كعلامات المدرسة ب ها لا تعمل أ 19، لكن

. ي من ي عمره الز ل ف ر من طف تظ ن ق لما يُ ه مطاب أداؤ رعي ف ار ف ب ت اخ

ات من اري واحد. الدرج ، أي انحراف معي هة قاط من كل ج لاث ن ث تصون ب ه المخ ق علي ف ا المتوسط هامش ات وحول هذ
ة 9 الدرج ال. ف ا المج ي هذ ة ف هم يحصلون على درج أقران العمر، لأن 68% من ة ب ارن « مق عدّ »عادية لى 13 تُ 7 إ
ة 4 أو قاط عن المتوسط )الدرج تعاد بست ن ل المتوقع. أما الاب اهما داخ ، كلت ة از ة 12 ليست ممت ة والدرج ف عي ليست ض

. رات ش ات المؤ ي درج أن ف ، كما هو الش اصة يدل على أداء يستحق دراسة خ ، ف ن اريي ين معي انحراف 16(، أي ب

ي علامات المدرسة )من 10 أو من 20(. يكف ات ب ه الدرج ن هذ ارَ ق ، لا تُ ج للوالدين ائ ت عادة الن د إ للممارس: عن
ي يقع ال الذ ن 7 و13 هي المج ي ات ب ي عمره، والدرج ل ف ره من طف تظ ن ط ما ن ب الض ة 10 هي ب القول: »الدرج

ال«. م الأطف يه معظ ف

@@h184@@المستوى الداخلي: مقارنة الطفل بنفسه

ة ارن ف المق تت )scatters(. تكش ا ما يسمى التش متوسط، وهذ ر ب ة العش ون ات الموز ة من الدرج ارن كل درج ق ا تُ هن
ي ه ف ق عف قد تعي قاط ض ، أي ن اصة ات خ ل، وصعوب ها الطف لي د إ ن اط قوة يمكن أن يست ق وح، أي ن حة بوض اج ارات ن ب ت اخ

ة )أقل من ض ف خ ر من 13( أو من عة )أكث ف ات كلها مرت ه يصلح سواء كانت الدرج ن ا المستوى أ يمة هذ . وق بعض المواقف

قطة ة 12 ن ة ودرج صي خ عف ش قطة ض ة 8 ن هر لديه درج ن 8 و12 قد تظ ي اته ب ل كل درج ار: طف ل المعي 7( أو داخ
. ة صي خ قوة ش

Indice de( ي ظ هم اللف ر الف ش ص أولهما مؤ ، يخ ن رطي ش لا ب متوسط واحد لا تصح إ ة ب ارن لكن المق
،)Indice de Raisonnement Perceptif( ر الاستدلال الإدراكي ش Compréhension Verbale( ومؤ

ة ر سرعة المعالج ش اكرة العاملة )Indice de Mémoire de Travail( ومؤ ر الذ ش ارات مؤ ب ت ي اخ ان ص الث ويخ
:)Indice de Vitesse de Traitement(
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يقة التحققالشرط إذا لم يتحققطر

ر ش ي ومؤ ظ هم اللف ر الف ش اعد مؤ ب لا يت أ
را ي الاستدلال الإدراكي كث

دول B.1 من دليل ي الج ة ف مة الحرج ي الق رق ICV - IRP ب ة الف ارن مق
ل أو يق والتصحيح )MAC، ص 256( بحسب عمر الطف التطب

ل مستوى الدلالة 0.05 ضَّ  ف ، ويُ ة ة الكلي ن بحسب العي

ستعمل تُ
متوسطات

صلة ف من

اكرة ارات الذ ب ت ي اخ ة ف لا تكون أي درج أ
ي رطة ف ة مف العاملة وسرعة المعالج

اض ف خ اع أو الان ف الارت

اكرة الأرقام أو تسلسل الحروف والأرقام ة ذ تعد درج ب ة هل ت ملاحظ
اريين عن متوسط ين معي ر من انحراف أكث ز أو الرموز ب أو الترمي

رة ارات العش ب ت الاخ

ستعمل تُ
متوسطات

صلة ف من

ة ة متطرف درج ، ف ارين ب ت لا اخ هما إ م كل من ة لا يض اكرة العاملة وسرعة المعالج ري الذ ش ي أن مؤ ان رط الث ب الش سب
يه. ا ف الغ ا مب ن ة وز ارن ي المق وطا وتعطيه ف ر كله صعودا أو هب ش ك المؤ واحدة تحرّ

B.5 دول لي من الج ء السف ز ي الج روق ف رئت الف ر، وقُ ات العش متوسط الدرج ة ب ورنت كل درج رطان قُ ق الش ا تحق ذ إ
ر الاستدلال ش ارات مؤ ب ت متوسطها، واخ ي ب ظ هم اللف ر الف ش ارات مؤ ب ت ورنت اخ ا قُ ق ا لم يتحق ذ )MAC، ص 265(. وإ

روق رئت الف ، وقُ رة المتوسط العام للعش ارن ب ق ة تُ اكرة العاملة وسرعة المعالج ارات الذ ب ت يت اخ ق متوسطها، وب الإدراكي ب
سه. ف دول ن ء العلوي من الج ز ي الج ف

اري 2.94. انحراف معي رة 13.2 ب اراته العش ب ت ن 9 و17، ومتوسط اخ ي و ب ي ات مات يو(. درج اب )مات ال من الكت مث
رط الش ، ف ة مة الحرج ي لغ الق اط لا يب ق هما 10 ن ن ي رق ب ي لديه 120 والاستدلال الإدراكي 130، والف ظ هم اللف ر الف ش مؤ

اكرة ي ذ : أعلاها 17 ف ن ي ة الانحراف ب ة عت اكرة العاملة وسرعة المعالج ي الذ اته ف لغ أي من درج ب . ولا ت ق الأول متحق
اها 9 ، وأدن اري ، أي 1.29 انحراف معي قطة ـ3.8 ن تعد عن المتوسط ب ب الأرقام )Mémoire des chiffres(، وت
ا يض ق أ ي متحق ان رط الث الش . ف اري ، أي نحو 1.43 انحراف معي قطة ـ4.2 ن ه ب تعد عن ب ي الرموز )Symboles(، وت ف
ه 9 ت لى أن درج و إ -لاغ لص تورون المتوسط 13.2 يخ ن ب ي ت ن الدرج ي ة هات ارن مق المتوسط العام. وب ة ب ارن وتصح المق

قطة قوة اكرة الأرقام ن ي ذ ه 17 ف ت ه، وأن درج قران أ ة ب ارن ار مق ل المعي ها داخ ن م أ ة رغ صي خ عف ش قطة ض ي الرموز ن ف
متوسطها )13.33 لدى ي ب ظ هم اللف ارات الف ب ت ن لقورنت اخ ي ة الانحراف ب اته عت ت إحدى درج اوز . ولو تج ة صي خ ش

ة اكرة العاملة وسرعة المعالج ارات الذ ب ت اء اخ ق متوسطها )14.33(، مع ب ارات الاستدلال الإدراكي ب ب ت يو( واخ مات
ـ13.2. ة ب ارن مق

وة اط الق ق ة لحساب ن اطئ ة خ يما حرج ياس يستعمل ق رة للمق اش ركة الن عه الش ي توز آلي الذ امج ال رن يه: الب ب ن ت
يم الصحيحة هي قيم يق والتصحيح. الق عات الأولى من دليل التطب ي الطب داول B.5 ف لك الج ، وكذ عف والض

ي بعض هر ف لك تظ دل 3.14(. لذ د مستوى 0.05 )ب ـ3.54 عن دأ ب ي يب رة الذ ارات العش ب ت دول متوسط الاخ ج
صائي ، لكن تحليل الأخ امج عملي رن ا. الب ي ير صحيحة إحصائ عف غ اط قوة أو ض ق ا ن روتوكولات المصححة آلي الب

ا المعنى. قى وحده ذ يب

ار: ارج المعي ات الواقعة خ ة للدرج لي ردية والداخ -ف ن ي ن الب ي راءت ن الق ي و، ب -لاغ ترحه تورون ، كما يق آتي دول ال مع الج يج
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نقطة ضعف شخصيةنقطة قوة شخصيةالدرجة الموزونة

هاأقل من 7 لي اد إ ن اءات يمكن الاست اصاكف ا خ ز ي عج اءات تعان كف

ر من 13 اصأكث كل خ ش ة الأداء ب اءات عالي اكف ق ل عائ اءات قد تمث كف

ا ق عة قد تكون عائ ف ة المرت ل، والدرج ل ما لدى الطف ض ا كانت من أف ذ دا إ قى سن ب الأقران قد ت ة ب ارن ة مق ض ف خ ة المن الدرج ف
، ة صي خ عف ش قطة قوة أو ض ساطة ن ب توصف ب ار ف ل المعي ة الواقعة داخ ة أدائه. أما الدرج ي ق اءت أدنى من ب ا ج ذ إ

يو. ي الرموز لدى مات ة 9 ف كدرج

@@h185@@المستوى العام: المؤشرات والدرجة الكلية

ذ عقود على متوسط 100 ة من ي ن ات مب ه الدرج . سلالم هذ ة ة الكلي عة والدرج رات الأرب ش ا المستوى المؤ ص هذ يخ

رات من ش ات المؤ رى. تمتد درج كاء أخ اييس ذ دين )WAIS( ولمق ياس الراش لة لسلم مق اري 15، مماث وانحراف معي
لى 160. ة من 40 إ ة الكلي لى 150، والدرج 50 إ

ر ياس آخ مق ، سواء ب يم لاحق ي ق ة أي ت يه درج ع ف ق ح أن ت جَّ ر ة يُ ق ال ث ي مج صائ عطى الأخ ، يُ طأ ولأن كل قياس يحمل خ

دقة الا ب لب الممارسين مج . ويستعمل أغ عة عة الراب ج الطب ائ ت ن وة ب ق ه ب ج ائ ت ط ن ب رت ياس ت مق اييس وكسلر أو ب من مق
ي ة 34 تعن ب : الرت ادرة عة أم ن ائ ة ش قول هل الدرج ها ت ة لأن ن مي ، وهي معلومة ث ة ي ن ي ة المئ ب لك الرت لى ذ اف إ ض 95%. ويُ

ة ارن ه المق و أن هذ -لاغ ها. ويرى تورون ل أو أدنى من ة الطف ة مساوية لدرج ال يحصلون على درج أن 34% من الأطف

ة ئ ة من معايير كل ف ق ت ة مش ون ات موز ة على درج ي ن رات مب ش ة العمر، والأدق أن المؤ ئ ين كله لا ف ن ق تمع الت مل مج تش
ء الأول(. ز ي الج ا ف ن ظ ر تحف ظ ي السن )ان ه ف قران أ ل ب ارن الطف ق هي ت ، ف عمرية

. أما التحليل ج للوالدين ائ ت عادة الن د إ اصة عن ، خ هن ي الذ قى ف ب يمات عامة يحسن أن ت ي ق ة ت لاث ه المستويات الث هذ
علا؟ روتوكول ف ة الب ة الكلي ل الدرج ال أول: هل تمث دأ بسؤ ب ي يق ف اه الدق معن ب

@@h186@@هل تمثل الدرجة الكلية البروتوكول؟ تقييم التجانس
ة )100، ارب ق رات مت ش تج عن مؤ ن ة تساوي 100 قد ت ة كلي . درج ة لف ت يج من معلومات مخ ، أي مز ة ة مركب ة الكلي الدرج
ي ء ف ي لا تصف أي ش دراكي 70 ف ي 130 واستدلال إ ظ هم لف تج عن ف ن ى، وقد ت يكون لها معن 98، 102، 101( ف
روتوكول انس الب م تج يَّ ق لك يُ ها. لذ يا من ل أ ا ولا يمث ي ة صحيح حساب ر وريش احة وحج ف ن ت ل، كما أن متوسط وز الطف

. ان ف ، أهمها موق ة لف ت لك مواقف مخ ي ذ تصين ف . وللمخ ة ة الكلي ل الاعتماد على الدرج ب ق

@@h187@@يغوار السبعة معايير غر

لة ة ممث ة الكلي عدّ الدرج قاط. تُ ع ن ي سب ا ف ر تطلب لا أكث وار )Jacques Grégoire( تحلي ريغ اك غ ترح ج يق
. عة عة معايير على الأقل من السب قت أرب ا تحق ذ روتوكول إ للب
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العتبة التي لا تُتجاوزما يُحسبالمعيار#

ي1 ظ هم اللف انس الف يتج ة ف ة - أدنى درج ون ة موز أعلى درج
ة لاث ارات ICV الث ب ت اخ

4

انس الاستدلال الإدراكي2 يتج ة ف ة - أدنى درج ون ة موز أعلى درج
ة لاث ارات IRP الث ب ت اخ

4

ة3 ون ات الموز انس الدرج اراتتج ب ت ن الاخ ي ة ب ة - أدنى درج أعلى درج
رة ة العش الأساسي

ر، و8 أكث ة 80 ف ة الكلي ا كانت الدرج ذ 7 إ
ا كانت أقل من 80 ذ إ

ي4 ظ هم اللف ن الف ي رق ب الف
والاستدلال الإدراكي

ICV - IRPة ئ ة أو للف ة الكلي ن ة للعي مة الحرج ي الق
)B.1 دول العمرية )الج

ي عن متوسط5 ظ هم اللف عاد الف ت اب
رات ش المؤ

عة رات الأرب ش ICV11.07 - متوسط المؤ

تعاد الاستدلال الإدراكي عن6 اب
رات ش متوسط المؤ

عة رات الأرب ش IRP11.44 - متوسط المؤ

رات7 ش تت المؤ رتش ش ر - أدنى مؤ ش 23أعلى مؤ

طقه: ار من ولكل معي

ي ظ هم اللف ر الف ش العامل العام. مؤ وة ب ق عة ب ب ارات مش ب ت ة اخ لاث رين من ث ش اران 1 و2: يتكون كل من المؤ المعي
ر ش الأداء العام، ومؤ دا ب ي أ ج ب ن ( ويت لورة ب اكرة طويلة المدى )المت ة والذ ة الدلالي ي ظ اءات اللف د للكف ي ر ج ش مؤ

ة ن أعلى درج ي رق ب اوز الف ن يتج انس حي علن عدم التج . يُ صري د لقدرات التحليل الب ي ر ج ش الاستدلال الإدراكي مؤ
ي كتاب دولان 45 و46 ف تمع )الج ي المج رق ف ا الف ي تكرار هذ ا ف يض ر أ ظ ن اط، ويحسن أن يُ ق ع ن رب ة أ وأدنى درج

ادر يستحق التحليل. ع أم ن ائ ة هل هو ش وار( لمعرف ريغ غ

لا لها، لأن المتوسط والانحراف ي ر تمث موع أكث ة كان المج رعي ارات الف ب ت ات الاخ اربت درج ق ار 3: كلما ت المعي

ارات ب ت ا على الاخ يض ه يدل أ ن ار أ ا المعي دة هذ ائ . وف ة ات متطرف ود درج وج اذ ب كل ش ش ران ب ي غ اري يت المعي
ال. « التي تستحق السؤ ة حرف »المن

ة قدت الدرج اعدا ف ب ا ت ذ إ ا، ف ن قل وز ان الأث ي ق هما يب ، لكن ة ة الكلي ان الدرج ن ران وحدهما يكوّ ش ار 4: لم يعد المؤ المعي
تمع العام. ة المج ب ة عمرية على عت ئ كل ف اصة ب ات الخ ب ل استعمال العت ضَّ  ف . ويُ ي ب عها التركي ة طاب الكلي

ر ش ة المؤ ارن مان )Richard Stewart Longman( أن مق غ يوارت لون ارد ست اران 5 و6: يرى ريتش المعي
ات الست على ارن ، لأن واحدة من المق رات ش ن المؤ ي ة الست ب ي ائ ن ات الث ارن عة أدق من المق رات الأرب ش متوسط المؤ ب

ادر ا. ومن الن ي ح الحدوث إحصائ ة مرج ق ي ي الحق اعدا هو ف ب ي ت صائ توهم الأخ ي ا، ف ريب ق ما ت ا دائ رق هر ف ظ الأقل ستُ
ي دول 40 ف ان من الج ت وذ ان مأخ ت ب . والعت انسة روتوكولات المتج ي الب رات كلها حتى ف ش تساوى المؤ دا أن ت ج

وار )ص 208(. ريغ كتاب غ
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ذ عن دئ سأل عن ، ويُ انسة ر متج ي رات غ ش ت المؤ دّ قطة عُ اه 23 ن ر وأدن ش ن أعلى مؤ ي رق ب اوز الف ا تج ذ ار 7: إ المعي
. ة ي ق ر الأعلى أو الأدنى من الب ش المؤ

اري اهيم المتوسط والانحراف المعي اصة من لا يرتاح لمف ، خ ين ي صائ ر بعض الأخ فّ  ن ات هي ما ي ه الحساب رة هذ كث
ال ز ت رض ليس اخ أن الغ ر ب كّ و يذ -لاغ ريها. لكن تورون ياس لا يج المق ق ب امج المرف رن سف أن الب ، ومن المؤ ة ب والعت
يدا همها ج ار، وأن يف ن كل معي ر وز دّ ي أن يق صائ قى للأخ ها: يب اوز ل أو لا يتج ها الطف اوز ات يتج ب ي عت روتوكول ف الب

ه. ن عي ل ب ا الطف روتوكول هذ لب على ب يها يغ ليعرف أ

@@h188@@معايير ليسرف الأربعة

كرتها داون عة التي ذ اصر الأرب العن يري ليسرف )Thierry Lecerf( ب ي ي ت ف ، يكت لك بسط، وصادق مع ذ يم أ ي ق لت
:)Alan Kaufman( مان ان )Dawn Flanagan( وآلان كوف اغ لان ف

الحد المقبولالمعيار#

ات1 ب رة )بحسب عت ارات العش ب ت تعادا دالا عن متوسط الاخ تعد اب ب ة التي ت ارات الأساسي ب ت عدد الاخ
)B.5 دول الج

ر 3 من 10 على الأكث

ر2 ش ر وأدنى مؤ ش ن أعلى مؤ ي رق ب قطةالف اوز 22 ن لا يتج

ي والاستدلال الإدراكي3 ظ هم اللف ن الف ي رق ب قطةالف اوز 22 ن لا يتج

وار(4 ريغ ات غ ب عة )بحسب عت رات الأرب ش تعادا دالا عن متوسط المؤ تعد اب ب رات التي ت ش انعدد المؤ ن ر واحد أو اث ش مؤ
قط ف

@@h189@@عدم التجانس هو القاعدة

ه لا يمكن ن وا أ ب ا«، أن يكت ب انس »عي ي أو يرون عدم التج ون التحليل الإحصائ لف أ ، ممن لا ي ين ي صائ ر من الأخ ي اد كث اعت
ا ا ذ ب ما تركي ها لا تكون دائ ما، لكن ها ممكن دائ ة أن حساب ق ي انس. والحق ر متج ي روتوكول غ ة لب ة الكلي الحصول على الدرج
يه اعد ف ب روتوكول يت راد يحصلون على ب ح: 82.7% من الأف اعدة على الأرج انس ليس هو الق معنى. والأهم أن التج

. عة راتهم الأرب ش انس مؤ تج قط ت ، و17.3% ف عة ة أو أرب لاث ران أو ث ش مؤ

اءات ا كف لكل من ر، ف ش « لعمل الب ة »العادية ل هو الطريق ، ب ة عاق ز أو إ ا« يدل على عج وذ ذ انس ليس »ش عدم التج ف
. ة اوت ف ة مت ي معرف

ء« ي ه »لا يمكن قول ش ن « أو أ ير صادق سير« أو »غ ف ل للت اب ر ق ي روتوكول »غ رير أن الب ق ي الت كتب ف يه: لا يُ ب ن ت
لها وقته. عطى تحلي دا، وتستحق أن يُ ة ج ي ن ا غ الب روتوكولات غ ه الب هذ انس. ف ب عدم التج بسب

انس لا ر المتج ي ر غ ش المؤ ها. ف مت ي ا من ق ئ ي ش ا ف ئ ي اب أولى، ش ة من ب ة الكلي ، والدرج رات ش د المؤ ق ف انس ت ومع عدم التج
ر ش اراته وأقواها. مؤ ب ت عف اخ ن أض ي رق ب ه يصف أقل كلما اتسع الف رير، لأن ق ي الت كر ف ذ عتمد ولا حتى أن يُ ي أن يُ غ ب ن ي
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وار ريغ ر غ كّ ارا. ويذ ب ت ارا اخ ب ت ذ توصف اخ دئ اءات عن ل، والكف ا عن الطف ئ ي اته 7 و12 و16 لا يقول ش ي درج ظ هم لف ف
ه اليوم عرف لى ما ن ر إ ظ الن « تماما ب ي الواقع »عادية روتوكولات هي ف ي على ب ع المرض اء الطاب ف ر من إض رورة الحذ بض

ا. طراب ي اض ة لا تعن صي خ عف ش قطة ض ن ياس، ف ا المق عن هذ

@@h190@@النزول إلى البنود

ات اب ج رأ إ ق ل تُ ة ب ي هائ ة الن لى الدرج ر إ ظ ن ا لا يُ . هن ة ق ي اصر تحليل دق ود يعطي عن ن ة والب رعي ارات الف ب ت وحده تحليل الاخ
بط ، وهو ما قد يرت يق ه دق ء لكن ل بطي طاء التدوير؟ هل الطف تكرر أخ لا: هل ت ات مث ي المكعب . ف ل كما هي الطف
ار ب ت ي اخ سها ف ف ة ن الدرج لان ب ؟ وطف از ج تصف الإن ي من كل ف ة الش ي ن د ب ق ؟ هل يف دراكي عف إ لق لا بض الق رة أو ب اب المث ب

راءة ه الق ي الوصف الملموس. هذ قى ف ر يب ردا والآخ ا مج ف ي ف تصن اتهما، أحدهما يصن اب ج ي نوع إ ان ف لف ت ي قد يخ ظ لف
. ة ه أي درج ل، وهو ما لا تعطي ر الطف كي ف ة ت يات حول طريق رض لى ف قود إ هي التي ت

@@h191@@قراءة المؤشرات
ع ب ة للتش ي ظ ة لف اغ ا: هي صي ي ذ حرف خ ها لا تؤ . وأسماؤ رات ش تي دور المؤ أ ة ي ة الكلي يل الدرج يم مدى تمث ي ق عد ت ب
Identification de( اهيم ر. تحديد المف ي آخ ف انب وتخ ي ج الغ ف ب ها، وككل تركيب قد ت ارات ب ت ين اخ ترك ب المش
ه ر الاستدلال الإدراكي )Indice de Raisonnement Perceptif( لكن ش لى مؤ تمي إ لا ين concepts( مث
مها. ارات التي يض ب ت ات الاخ ار مكون ر استحض ش د الحديث عن أي مؤ لك يحسن عن . لذ حة ة واض ي ظ صائص لف يحمل خ

@@h192@@الدرجة الكلية: متى تفيد؟

ي ة ف ر المعروض المعايي انسا ب روتوكول متج ن يكون الب دير للعامل العام حي ق ل ت ض ة )QI Total( هي أف ة الكلي الدرج
ي لا حصل على 125 ف ترض طف ف عف معا. لن وة والض ي الق ف لك قد تخ ن لا يكون كذ روتوكول. وحي صل تحليل الب ف
Indice( ة ر سرعة المعالج ش ي مؤ ي )Indice de Compréhension Verbale( و80 ف ظ هم اللف ر الف ش مؤ
،» ل ليس »متوسط القدرات ا الطف ة قرب المتوسط: هذ ه الكلي ت اءت درج ج de Vitesse de Traitement(، ف

ال را لدى الأطف ي اين كث ب ا الت هر هذ . ويظ صرية ة المعلومات الب ي معالج حا ف ا واض طئ ة وب ة عالي ي ظ ي قدرة لف ف والرقم يخ
وي ، ولدى ذ رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن ا( واض راءة )الديسلكسي ات التعلم وعسر الق ون صعوب ين يعان الذ

. رات ش لى المؤ قل التحليل إ ت ه الحالات ين ي هذ . ف ة ي ات الدماغ عد الإصاب ، وب عة ف ة المرت لي ات العق الإمكان

@@h193@@مؤشر الفهم اللفظي

ته ي ن ب ، ف اريان ي ت اران الاخ ب ت ها أو الاخ ة من ، سواء الأساسي عة رات الأرب ش ن المؤ ي عا ب ب ر هي الأعلى تش ش ا المؤ ارات هذ ب ت اخ
ع . ويرج اح المدرسي ج الن م ب قدرات التعلم ومن ث دا ب ي أ ج ب ن لور )Gc(، ويت ب كاء المت الذ ع ب ب . وهو مش وة ق انسة ب متج

ة ه طريق اب لى تش ة كلها، لا إ سها أسس المواد الدراسي ف يسها هي ن ات التي يق لى أن المكون اط إ ب ا الارت و هذ -لاغ تورون
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ها ي ظ الكلمات ومعان يدة لحف اكرة طويلة المدى ج ترض ذ ف يدة ت ردات الج ي القسم: المف ري ف يق مع ما يج التطب
. ة ي ن ة عامة غ اف ق يد وث هم عام ج روط استعمالها، وتسير مع ف وش

ر من 95% من مستعملي اليد ة الأيسر: أكث ي وية يديرها أساسا نصف الكرة المخ ائف اللغ . الوظ ة ي السيطرة الدماغ

يمن انب أ سر وحدهم نحو 17% تج ، ولدى العُ ة يسر للغ انب أ د اليسرى لديهم تج ى و65% من مستعملي الي من الي
د ه استعمال الي ب انب ما قد يسب لى ج إ ، Rondal & Seron، 2000(. ف دال وسيرون انب محدد )رون لا تج و18% ب

ادة للنصف سر لا يملكون السيطرة المعت كر أن بعض العُ (، يحسن تذ ير حتمي ة )وهو غ اب ي الكت يد ف اليسرى من تعق

صرية اءات الب وية مع الكف اءات اللغ س الكف اف ن ت د ت ق ، ف ي المكان ه ف ا للتوج ي ئ ز صص ج الأيسر. ولأن النصف الأيمن مخ
. ي والحركة ه المكان ي التوج عف ف ل ض ا الطف هر لدى هذ يظ ، ف ة بحسب بعض الدراسات ي المكان

اء الملموسة التي يمكن رسمها أو ي لى أن كلمات الأش ي إ ارب التصوير الدماغ ر تج ي . تش ردة الكلمات الملموسة والمج
،) طة ب ر( والنصف الأيسر )الكلمات المرت يل المصوَّ مث ن النصف الأيمن )الت ي عة ب ة موز ط معالج شّ ن ، قمر( ت لها )كرسي ي تخ
ار الواحد، ب ت ل الاخ داخ ي النصف الأيسر أساسا. ف ( ف ، لطيف ة ردة )أمان اهيم مج عالج الكلمات الدالة على مف ما تُ ن ي ب

ها الأيسر وحده: عض ين معا وب صف ود الن ن ، تستدعي بعض الب ردات هات )Similitudes( والمف اب كالمتش

بنود معالجتها يسرى غالباالاختبار
بنود مرتبطة بنشاط

حركي
بنود معالجتها مختلطة )يمنى ثم

يسرى(

هات اب 1، 2، 3، 4، 5، 7، 8، 11، 13، 14، 9،16، 10، 615، 12، 18، 21، 22، 23المتش
20 ،19 ،17

ردات 9، 11، 13، 16، 17، 18، 19، 21، 22،المف
لى 36 23، 26 إ

لى 8، 10، 12، 14، 1524، 20، 25 1 إ

دة ود المعق ن ، والب لطة ت ة مخ ، تستدعي معالج ادين على المعلومة المصورة ال المعت ار الأطف هة لصغ ود الأولى، الموج ن الب
ي ة ف د صعوب ي يج ل الذ يب الطف ا يج لى صور. وعملي تحول إ اهيم لا ت ا تستدعي النصف الأيسر لمف ر سن هة للأكب الموج
، ر أو ملموس أو حركي اق مصوَّ لى سي ود اليسرى إ ن ات الب اب ج عادة إ لى إ م يميل إ ود الأولى، ث ن يدا عن الب ريد ج التج

ائف ين يستعملون الوظ ، الذ عة ف ة المرت لي ات العق وي الإمكان ار ذ اهيم. وعلى العكس يرتاح صغ دل المف عالا ب ف كر أ ذ ي ف
. ر بصرية ي وية غ ة لغ تطلب معالج ود التي ت ن ي الب ر، ف وية أكث اللغ

@@h194@@مؤشر الاستدلال الإدراكي
. ق انسا من الساب ل )Gf(، وهو أقل تج كاء السائ ي )Gv( والذ صري المكان كاء الب ات من الذ ر مكون ش ا المؤ مع هذ يج

ات م تحديد المكون لز ي عا، ف ب ارات تش ب ت عف الاخ لك أض ها مع ذ ، لكن عها العاملي القوي ب تش رر ب اراته مب ب ت ميع اخ تج
يه. ف ل أو ن ات الطف اب ج ي إ هورها ف م التحقق من ظ ها ث ن ي تركة ب المش

ات وف ود المصف ن ات )Cubes( وبعض ب ود المكعب ن ، لكن ب ائف النصف الأيمن ي وظ ر ف ش ا المؤ ال هذ ز ت لا يصح اخ
ي ر ف ة أكث ي المتمركز ع المكان ائف التموض ر، تدوير( تستدعي وظ اظ ن ة )ت ي هن تطلب تحويلات ذ )Matrices( التي ت
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، تستدعي صور تحديد عة ائ كرة ش ا لف لاف دا. وخ ات محددة ج ف صعوب صيل قد يكش ف الت لها ب ، وتحلي النصف الأيمن
، ر ودويتش غ رين ا )سب ي ظ اء لف ي صائص الأش ار خ لى استحض اج إ ل يحت ، لأن الطف وة ق وية ب ائف اللغ اهيم الوظ المف

. هات اب المتش اطه ب ب سر ارت ا يف Springer & Deutsch، 2000(، وهذ

ير هما، غ ن ي ما ب ي اط ف ب ي الارت ف عي ات الض وف اهيم والمصف اصة تحديد المف ر، خ ش ارات المؤ ب ت عل اخ ا ما يج ولعل هذ
ه. نصح ب اسب ولا يُ ر من ي ر غ ش ا المؤ ؤ على أساس هذ ب ن الت ي على المدى الطويل. ف ما يكف رة ب ق مست

@@h195@@كرة العاملة مؤشر الذا

ة غ ه الصي . هذ ة ها السمعي ت غ اكرة العاملة هو صي ءا من الذ ز لا ج ر إ ش ا المؤ يس هذ ه اسمه، لا يق ا لما يوحي ب لاف خ
لا . ف ة اكرة السمعي ض الذ تعوّ ال ف ل لدى بعض الأطف ض صرية قد تكون أف اكرة الب ، لكن الذ ي المدرسة ة ف اف كث مستعملة ب

ة غ الصي ة ب ي ائ لق صرية الت اكرة الب يم الذ ي ق ة ت د الحاج « عموما، ويمكن عن اكرة العاملة ر على »الذ ش عف المؤ م ض عمَّ يُ
. ز صل الترمي ي ف ة ف اصة الموصوف الخ

دو ا. ويب ة العلي ي ات المعرف يسي للعملي ها مكون رئ ن هرت أ ة أظ ها من كون الأبحاث الحديث ت اكرة العاملة أهمي تكتسب الذ
أقل ردي ف -ف ن ي راره الب ق ل على المدى الطويل، أما است أداء الطف ؤ ب ب ن ي للت ما يكف رد ب ل الف ر داخ ق ر مست ش ا المؤ أن هذ

ون ين يعان ال الذ كل دال لدى الأطف ش ه يكون أدنى ب عت ي ، Kieng et al.، 2013(. وبحكم طب رون غ وآخ ن ي )كي
اه. ب ت طراب الان ، واض طراب بصري اض ط ب ب ر المرت ي راءة غ ات التعلم، وعسر الق صعوب

@@h196@@مؤشر سرعة المعالجة

ء عن يف العب ف راءة )لتخ ي اكتساب الق صرية أساسا، وهي عنصر مهم ف ة الب ا هي سرعة المعالج يسة هن السرعة المق
قاس لى المعنى(. تُ هم النصوص المقروءة )للوصول السريع إ ي ف م ف د التعرف على الحروف أولا( ث صرية عن اكرة الب الذ

ا، وأن ق ي ما أو دق تظ ي قد لا يكون من صائ أن توقيت الأخ وار ب ريغ ر غ كّ ، ويذ صص لكل مهمة تحديد الوقت المخ السرعة ب
رى. لى أخ ة إ ال من درج قل بعض الأطف ن ة واحدة قد ت ي ان ث

ر آز ر من سرعة الت ها، أكث ت صرية ومعالج ظ المعلومة الب صري وسرعة حف ز الب ي مي ر هو سرعة الت ش ا المؤ ي هذ المطلوب ف
عسر ن ب ي ال المصاب ي قد يصعب على الأطف ز )Code( الذ ة الترمي وة على درج ق ه تعتمد ب ت . ودرج صري الحركي الب

ة ر حساسي ه ليس أكث ن إ ، ف ن ي ب ئ ال المكت دا لدى الأطف ا ج ف عي ر يكون ض ش م أن المؤ ا(. ورغ راكسي الأداء الحركي )الديسب
.» ي اط المعرف ش ط على الن ش ر من ث لق قد يكون له أ أن »الق وار ب ريغ ر غ كّ يره، ويذ اب من غ ئ للاكت

، رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن اض ن ب ي ، ولدى المصاب ة ي عد صدمة دماغ ال ب ر لدى الأطف ش ا المؤ عف هذ لاحظ ض يُ
راط خ ط، أو الان ب ائف الض اه، أو وظ ب ت ة الان وعي : ن تلف بحسب الحالة ه تخ اب ، وأسب عة ف ة المرت لي ات العق وي الإمكان ولدى ذ
عيدة المدى ات ب ؤ ب ن ي لت ما يكف ر ب يق لآخ رة من تطب ق ير مست ، غ ج الاستدلال الإدراكي ائ ت ه، كن ج ائ ت . ون ي المهمة ف

. ة وق موث
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@@h197@@مقارنة المؤشرات

. ان ت ارن ستعمل مق ة تُ ي ق ر عن الب ش تلف مؤ ة هل يخ لمعرف

ICV-IRP، ICV-IMT، ICV-IVT، IRP-IMT،( تج ست علاقات ن ت ا، ف وج ا ز وج رات ز ش ارن المؤ ق . تُ ة ي ائ ن ة الث ارن المق

ة ارن ه المق دول MAC( B.1، ص 256(. تسمح هذ ي الج اصة ف ه الخ ت ب عت رق ب ارن كل ف ق IRP-IVT، IMT-IVT(، ويُ

ران ش دّ المؤ ة عُ ب رق العت لغ الف ا لم يب ذ اته. وإ ل وصعوب اط قوة الطف ق يات عن ن رض ة ف اغ رات وصي ش يب المؤ رت ت ب
ن 92 ا للقول إ ي فٍ إحصائ ر كا ي رق غ ، لأن الف رق د ف لا قد لا يوج ن 79 و92 مث ي : ب ة بحسب الحالة ، مع مرون ين ئ متكاف

ل من 79. ض أف

اكرة العاملة ، والذ ارات ب ت ة اخ لاث هما ث م كل من ي والاستدلال الإدراكي يض ظ هم اللف كر أن الف ذ ت ات يُ ارن ه المق ي هذ وف
ير اعدهما الكب ب عدّ ت ا يُ . ولهذ ة ة الكلي موع الدرج لان 60% من مج ا ويمث ن قل وز ث الأولان أ ، ف ارين ب ت ة اخ وسرعة المعالج

وار(. ريغ د غ ع عن ار الراب روتوكول )المعي انس الب اصر عدم تج صرا من عن عن

ل وق المتوسط أو تحته داخ تحدد موقعه ف ي ، ف عة رات الأرب ش متوسط المؤ ر ب ش ارن كل مؤ ق المتوسط. يُ ة ب ارن المق
اب ي كت دول 40 ف ات )الج ب ع عت أرب عة ب روق الأرب ارن الف ق . تُ عف وة والض اط الق ق ة ن سه، على طريق ف روتوكول ن الب

ع ائ ر واحد عن المتوسط ش ش تعاد مؤ انس. ولأن اب الملمح متج ها ف ات ب روق دون عت يت كل الف ق ا ب ذ وار، ص 208(. إ ريغ غ
هم عاد الف ت هما، يكون لاب ن تعادا دالا. وبحكم وز ها اب ة من لاث تعد ث ن يب انسة حي ر متج ي رات غ ش ق على عدّ المؤ ف دا، اتُّ ج
لا حصل على ا طف ن ترض ا اف ذ إ . ف رين رين الآخ ش تعاد المؤ ر من اب ر أكب ث ي والاستدلال الإدراكي عن المتوسط أ ظ اللف

عف قطة ض ها قد تكون ن ، لكن الأقران ة ب ارن ة 90 عادية مق الدرج ، ف ة ي سرعة المعالج رات و90 ف ش ة مؤ لاث ي ث 110 ف

ي وق المتوسط ف ل قدراته ف اة طف سر معان ا قد يف ، وهذ ة ب تعادها عن متوسطه العت اوز اب ا تج ذ حة إ ة واض صي خ ش
. المدرسة

@@h198@@المؤشران التكميليان

ادية ة العي ا من الملاحظ ، انطلاق اوية مكملة ل من ز ج الطف ائ ت اءة ن ران لإض ران آخ ش عة مؤ رات الأرب ش لى المؤ يف إ أُض
. ي والاستدلال الإدراكي ظ هم اللف يل للف ق ن الث اصة من الوز ، وخ ة ي والإحصائ

@@h199@@)IAG( مؤشر القدرة العامة

سكي الد ساكلوف ايس )Lawrence G. Weiss( ودون را )Aurelio Prifitera( ولورنس ف ي ت ي ريف و ب لاحظ أوريلي
اص لدى كل خ ش ان ب ض ف خ ز ين اري الحساب )Arithmétique( والترمي ب ت )Donald H. Saklofske( أن اخ

درة ر الق ش وا مؤ ن هم، وب يم أدائ ي ق هما من ت دوى سحب درسوا ج ات التعلم، ف اه أو صعوب ب ت طراب الان اض ن ب ي ال المصاب الأطف
ا ياس. يسمح هذ ة من المق الث عة الث من الطب ي ز ة 1998، ف العامة )Indice d'Aptitude Générale( سن

رة اش س مب درَّ رى لا تُ اءات أخ يد، وكف ي الأصل لتكيف مدرسي ج ي ف يدة تكف ين قدرات استدلال ج ز ب ي مي الت ر ب ش المؤ
وي ا حال بعض ذ . وهذ ا التكيف عيق هذ ت عف ف (، قد تض ة اكرة العاملة وسرعة المعالج ها )الذ لي اج إ لكن التعلم يحت
اه...(. ب ت طراب الان ، اض راءة ة )عسر الق ات مصاحب طراب ب اض ا بسب رون مدرسي عث ين يت عة الذ ف ة المرت لي ات العق الإمكان
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ين ال الذ يم الأطف ي ق روريا لت ر ض ش ا المؤ ، صار هذ عة عة الراب ي الطب ة ف اكرة العاملة وسرعة المعالج ن الذ اد وز ولما ز

اءة ر الكف ش ة مع مؤ ة الكلي ي ليكمل تحليل الدرج ما يكف العامل العام ب ع ب ب رين معا. وهو مش ش هم المؤ طراب ض اض ف خ يُ

مة ي له ق ، ف لي ردي والداخ -ف ن ي ن الب ار( على المستويي ب ت عادة الاخ عيد المدى )إ رار ب ق ر الاست ي معايي ، ويستوف ة ي المعرف
. ة ي ق ي ية حق ؤ ب ن ت

ة قط، ويستدعي المعارف المكتسب ي والاستدلال الإدراكي ف ظ هم اللف ة للف ارات الأساسي ب ت ر من الاخ ش يتكون المؤ

ين المعلومة ز ، تخ ة صرية والسمعي ة الب كير« )المعالج ف ( و»القدرات على الت ة اب راءة والكت اءة الق ، كف لورة ب اكرة المت )الذ
Jerome M. Sattler &( يف رايان وز لر وج يروم سات ل ج ضّ  اعها(. وقد ف اكرة طويلة المدى واسترج ي الذ ف
تصارها ه اخ اب دة تش عتمد لش ها لم تُ «، لكن كلات والمعارف ر حل المش ش ة أدق هي »مؤ Joseph J. Ryan( تسمي
رنسي تمع الف دول تحويله للمج ر وج ش روط استعمال المؤ . وش تصار الاستدلال الإدراكي رنسي )IRPC( مع اخ الف

وار. ريغ ي كتاب غ ودة ف موج

: ة ي آت روط ال ب التحقق من الش ة يج ة الكلي ر القدرة العامة محل الدرج ش لإحلال مؤ

الشرطما يُقيَّم

ي ظ هم اللف انس الف قاطتج اوز 4 ن ة لا يتج لاث اراته الث ب ت ار من اخ ب ت ار وأدنى اخ ب ت ن أعلى اخ ي رق ب الف

انس الاستدلال الإدراكي قاطتج اوز 4 ن ة لا يتج لاث اراته الث ب ت ار من اخ ب ت ار وأدنى اخ ب ت ن أعلى اخ ي رق ب الف

ر القدرة العامة ش انس مؤ قطة )أي أقل من 15(تج اوز 14 ن رق ICV - IRP لا يتج الف

دة الإحلال ائ ر من 10(ف أكث قطة على الأقل )أي ب ـ11 ن ة ب ة الكلي ر القدرة العامة أعلى من الدرج ش مؤ

ة ة الكلي رق مع الدرج ى، والف معهما معن را حتى يكون لج ي اعدا كث ب هما متماسكا، ولا يت ب أن يكون كل من ران يج ش المؤ ف
را حتى يستحق الإحلال. ي ب أن يكون كب يج

ار آث ة ل ة الكلي ة من الدرج دا للعامل العام، وهو أقل حساسي ي ديرا ج ق ر ت ش قى المؤ وز الإحلال، يب ن لا يج وحتى حي

لغ را ما لا يب ي كث ر، ف طراب أو أكث ها اض ق ة يراف ي ائ ن ث ل است اءات طف س كف ي عدم بخ لك ف يد كذ . ويف ة ي ات العصب الإصاب
د اعتماده اته. وعن مكان هار إ ظ عه من إ ز يمن ب عج « 130 بسب رية ظ ة »الن عة الدرج ف ة المرت لي ات العق و الإمكان ل ذ الطف

اكرة ي الذ اهرة ف ات الظ ، وتوصف الصعوب ي والاستدلال الإدراكي ظ هم اللف رح قوة الف ش : تُ ة ة الكلي ل كالدرج غ ست يُ
. ة العاملة وسرعة المعالج

@@h200@@)ICC( مؤشر الكفاءة المعرفية

اكرة العاملة لى أن الذ ، Lecerf & Roulin، 2006( إ س )ليسرف ورولان ف ي علم الن ة ف بحاث حديث لص أ تخ

ر من ة عدد أكب ة أمكن معالج ادت سرعة المعالج : كلما ز ة ي ات المعرف ي العملي ان ف ة عنصران أساسي وسرعة المعالج
Indice( ة ي اءة المعرف ر الكف ش ي مؤ بُن ا  ل. ومن هن ض كل أف ش اكرة العاملة عملها ب ت الذ سه، وأدّ ف ي الوقت ن ات ف المعطي
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، وهي اكرة العاملة صري السريع والذ ي التعرف الب لة ف ارات الداخ ب ت de Compétence Cognitive( من الاخ
. خ ارة أو الطب ادة سي ي ة كتركيب رقم هاتف أو ق اة اليومي ي الحي رة ف اءات حاض كف

ترض أن لديه ف ها يُ ي ا ف ئ طي ل ب ن يكون الطف د، وحي ة للمهام الأعق ي عالة تحرر موارد معرف اءات ف ه الكف ن تكون هذ حي
ي أ ف ال أكف اه المعاكس، يكون بعض الأطف ي الاتج ه. وف ي المهام الأعقد ويحدّ من د أداءه ف ي التعلم يعق ا ف طراب اض
، لى الدراسة ي المهام الأقرب إ رة ف ي ة كب دون صعوب ( ويج صري أو السمعي ظ )الب ة والحف تطلب الأتمت المهام التي ت
ي يربط يري ليسرف الذ ي دول ت ستعمل ج ه يُ ت لى ملمحهم. للحصول على درج اصة إ رة خ ظ ر ن ش ا المؤ ويعطي هذ

ة %95. سب ن ة ب ق ال ث ة ومج درج ة ب اكرة العاملة وسرعة المعالج تي الذ موع درج مج

: رات ش واج المؤ ز ي أ اطع ف ق ت اءات التي ت آتي الكف دول ال ص الج يلخ

الصيغة البصرية أو البصرية الحركيةالصيغة السمعية اللفظيةالمؤشر التكميلي

)IAG( ر القدرة العامة ش ي )ICV(مؤ ظ هم اللف الاستدلال الإدراكي )IRP(الف

)ICC( ة ي اءة المعرف ر الكف ش اكرة العاملة )IMT(مؤ ة )IVT(الذ سرعة المعالج

، ي ر لكن »محركه« المعرف كي ف ة يملك قدرة على الت ي اءته المعرف ر كف ش وح من مؤ ر قدرته العامة أعلى بوض ش ل مؤ طف ف

ة السريعة آلي ي المهام ال عالا ف لا ف قه. والعكس يصف طف اء العمل، يعي ن ث المعلومة أ اظ ب ف ة والسرعة والاحت أي الأتمت
. ا أعمق ي ظ هما لف لا أو ف تطلب المهمة تحلي ن ت ر حي عث ويت

@@h201@@التحليل المتقاطع للاختبارات الفرعية
Indice de Compréhension( ي ظ هم اللف ر الف ش اصيل. مؤ ف ي الت ف ر متوسط، والمتوسط يخ ش المؤ

ان ر 6، وهما قصت اراته 10، وقد يساوي 100 لأن أحدها 14 وآخ ب ت Verbale( قد يساوي 100 لأن كل اخ
أكيد ت ا ب وج ا ز وج ها ز ت ارن رى، تسمح مق ي أخ تلف ف ات وتخ ي مكون ترك ف ة تش رعي ارات الف ب ت . ولأن بعض الاخ ان ت لف ت مخ
ا تساوى الأداء ذ ؟ إ تلف ؟ وما المخ ارين ب ت ن الاخ ي ترك ب : ما المش ة ارن ي كل مق ال ف يق التحليل. السؤ ات أو تدق ملاحظ

ا. ي ا نسب عف ه قوة أو ض تلف بوصف ن المخ وء على المكوّ رق دال سلّط الض هر ف ا ظ ذ ديد، وإ لا ج هما ف ي ف

د مستوى الدلالة يق والتصحيح )ص 263( عن ي دليل التطب دول B.3 ف ة من الج وذ ة مأخ ارن ة لكل مق يم الحرج الق

مة ي اوز الق ن يساوي أول عدد صحيح يتج رق دالا حي ، يكون الف ة أعداد صحيحة ون ات الموز 0.05. ولأن الدرج
ل 4.08 أو 4.28(. اوز 4 )مث تج يم التي ت اط للق ق ل 3.46 أو 3.87(، و5 ن يم الأقل من 4 )مث اط للق ق : 4 ن ة الحرج
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@@h202@@الأزواج اللفظية

@@h203@@)Information( والمعلومات )Vocabulaire( المفردات

مل لتعريف اء ج ن ل ب تطلب من الطف ردات ت اكرة طويلة المدى(، لكن المف لورة )الذ ب اكرة المت اران الذ ب ت يستدعي الاخ
ل مصاب يم معارف طف ي ق : ت ان دت ائ رق ف ا الف . لهذ كلمة واحدة يب ب ي المعلومات أن يج يه ف ما يكف ن ي ، ب الكلمات
ي ات ف ف صعوب ل؛ أو كش ض ي المعلومات أف ه ف هر معارف تظ ، ف ردات ي المف مل ف اء الج ن ه ب وي يصعب علي طراب لغ اض ب
رق الأقل الف ة 3.87، ف مة الحرج ي عل المعلومات هي الأصعب عليه. الق ...( تج قص الكلمة ة الاستدعاء، ن ف ي اكرة )وظ الذ

ير دال. قاط غ من 4 ن

@@h204@@والمعلومات )Compréhension( الفهم

اة هم يستدعي معارف مصدرها الحي . الف ن ي قطت ي ن ان ف لف ت ، ويخ ة العامة اف ق ي استدعاء معارف الث اران ف ب ت ترك الاخ يش
هم يتطلب . والف ن الي أحد المج ر ب ة أكب لف رق الدال قد يدل على أ الف لى التمدرس، ف ، والمعلومات معارف أقرب إ ة اليومي

ر ي عب ي الت ة ف رق الدال لصالح المعلومات قد يدل على صعوب الف ، ف كلمة ي ب ف مل، والمعلومات تكت ي ج ة ف ات مصوغ اب ج إ
ة 4.18. مة الحرج ي . الق ة اغ ن يقل المطلوب من الصي ر حي ل يرتاح أكث ، لأن الطف ي ظ اللف

@@h205@@)Raisonnement verbal( والاستدلال اللفظي )Similitudes( المتشابهات

طراب نوعي أكيد اض ، لت اري ي ت ، وهو اخ ي ظ . ويمكن استعمال الاستدلال اللف ي ظ ل اللف كاء السائ ي الذ اران ف ب ت ل الاخ يدخ
وء ي ض درس ف رح ويُ ش رق الدال يُ . الف ي ظ د لف مي أو الاستدلال على سن هم أو الوصول المعج ص الف ة يخ ي اللغ ف

ة 4.25. مة الحرج ي رى. الق اصر أخ عن

@@h206@@المفردات والاستدلال اللفظي

ة ، المعروض ل من الكلمة قل الطف ت ردات ين ي المف ة معكوس: ف اه العملي ، لكن اتج ة مي اران المعارف المعج ب ت ص الاخ يخ
لى الكلمة أو ا إ هي ف احص ش ة يقدمها الف ي اصر وصف قل من عن ت ي ين ظ ي الاستدلال اللف ، وف لى التعريف أو الوصف بصريا، إ

ة 4.28. مة الحرج ي . الق لا أدق رق الدال يستدعي تحلي هوم المقصود. الف المف

Identification de( بين اللفظي والإدراكي: المتشابهات وتحديد المفاهيم
@@h207@@)concepts

هما ي كل من ف دا. ف ة ج ارب ق ة مت ي ظ اءات لف ان كف هما يستدعي ، لكن ن ي لف ت رين مخ ش لى مؤ ان إ مي ت ارين ين ب ت دو أن الاخ قد يب
م وائ ه الق اهيم، وتكون هذ ي تحديد المف هات وبصريا ف اب ي المتش ا ف ي ظ ه، لف عرض علي صر يُ صائص كل عن ل خ رد الطف يج
ا ، ولهذ ة الصحيحة اب لى الإج مة ليصل إ ر الملائ ي اصر غ يط العن ب ث ب ت م يج . ث ة ز ة محف ئ ي ي ب ل ف ى كلما عاش الطف ن أغ

ة دون صعوب ين يج ال الذ لاحظ لدى الأطف ، كما يُ ة لي ي كار الطف قصاء الأف تت من القدرة على إ دة للتش ائ ة الز لي اب تحدّ الق
. ز ي التركي ف

هات تدل اب ي المتش ل ف ض ة الأف : الدرج دين ر لأحد السن اح أكب ي لى ارت ر إ ي رق الدال يش ة أن الف ي ة الإحصائ ارن مة المق ي وق
اهيم ي تحديد المف ل ف ض (، والأف ا للكلمات المسموعة ة أو سمعي وب ي )بصريا للكلمات المكت ظ د اللف يل« السن ض ف على »ت
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ي تحديد ل ف ض ، أن الأداء الأف لك قاعدة عل ذ و، دون أن يج -لاغ ر. ويلاحظ تورون د المصوَّ يل السن ض ف تدل على ت

ر. ولأن ب ي الج ل ف ض ه أداء أف ق هات يراف اب ي المتش ل ف ض ، وأن الأداء الأف دسة ي الهن ل ف ض ا أداء أف الب ه غ ق اهيم يراف المف
رق الأقل من 5 الف ة 4.09، ف مة الحرج ي . الق ات ي رض ة الف اغ د صي راعى عن يط، يُ ب ث ودة الت ي ج ر ف ث يل قد يؤ ض ف ا الت هذ

ير دال. عيف الدلالة أو غ قاط ض ن

@@h208@@كية الأزواج الإدرا

@@h209@@مقابل تحديد المفاهيم )Matrices( والمصفوفات )Cubes( المكعبات

كالا ود أش ن د 15 تصير كل الب ن تداء من الب ، اب ات وف ي المصف ردة )ف دات بصرية مج اران الأولان على سن ب ت يقوم الاخ

ات ي المكعب عف ف اح الأض ج الن . ف ة لوف ا مأ ريب ق اهيم كلها ت ود تحديد المف ن ما ب ن ي (، ب ة لوف اء مأ ي ة لا أش دسي هن

ة دراكي اة إ ن ه ق ن ن الأداء، أي أ ر يحسّ صري المصوَّ د الب أن السن اهيم يوحي ب ي تحديد المف ل ف ض اح أف ج ات مع ن وف والمصف
. ة ارن ه المق ة لهذ يمة حرج اب ق . لا يعطي الكت ي الحالة المعاكسة ة المعاكسة ف ي رض ترض الف ف . وتُ أ لة أو أكف ض مف

@@h210@@تحديد المفاهيم والمصفوفات

ا مع قواعد ف ، أي تكي ة ، التي تحكم اللوحة المعروض ي كل مرة ديدة ف ، الج اعدة ل الق د الطف اران أن يج ب ت يتطلب الاخ
اهيم ن المف ي ة ب هم العلاق اج والاستدلال وف ت ن ل )Gf(، وهو القدرة على الاست كاء السائ ص الذ ة تخ ه المرون ، وهذ رة ي غ مت
ي ظ ر اللف ي ل غ هر الاستدلال السائ اهيم، يظ ي تحديد المف ي القوي ف ظ ور اللف م الحض . ورغ ة ل عن المعارف المكتسب معز ب
ي ل ف ة تحوّ اهيم، أو طريق ي تحديد المف تركا ف صري قاسما مش د الب لص من السن ل يستخ ، لأن الطف وج ا الز ي هذ ف

ة 3.81. مة الحرج ي . الق اف التحولات يف أو لاكتش ر للتصن اح أكب ي رق الدال قد يدل على ارت الف . ف ات وف المصف

@@h211@@)Complètement d'images( المكعبات وإكمال الصور

اصرها لى عن ل الصورة إ كك الطف اء )Gv(: يف ي صرية للأش ات الب ي تحليل المكون ، ف اري ي ت ي اخ ان ، والث اران ب ت ترك الاخ يش

يف ات تض المكعب كمال الصور. ف ي إ اقص ف صر الن ، أو يحدد العن ات ي المكعب ها ف اج ت ن د إ م يعي ها، ث تعرف ة لي الأساسي
لى ر إ ي كمال الصور قد تش ة إ لي ض اصيل. أف ف اه للت ب ت يف الان كمال الصور يض ، وإ صري الحركي از الب ج التركيب والإن
اه ب ت ي الان عف ف لى ض ر إ ي ات قد تش ة المكعب لي ض ، وأف ي ي التحليل المكان صري الحركي أو ف ي التركيب الب ة ف صعوب

ة 3.77. مة الحرج ي . الق صرية اصيل الب ف للت

@@h212@@كرة العاملة وسرعة المعالجة أزواج الذا

Séquence Lettres-( وتسلسل الحروف والأرقام )Mémoire des chiffres( كرة الأرقام ذا
@@h213@@)Chiffres

، يب العكسي رت ي الت اكرة العاملة ف م الذ ر، ث اش يب المب رت ي الت رة المدى ف ة قصي اكرة السمعي اكرة الأرقام الذ يس ذ ق ت

رز الأرقام عن م ف اظ بسلسلة ث ف ه يتطلب الاحت ، لأن وة ق اكرة العاملة ب ما يستدعي تسلسل الحروف والأرقام الذ ن ي ب

WISC-IV 95دليل مقياس وكسلرpsyencharge.com



ي التسلسل، ا ف ف عي اكرة الأرقام وض ي ذ يدا ف ا كان الأداء ج ذ : إ ة ة تحدد نوع الصعوب ارن المق ها. ف يب كل من الحروف وترت
ا. ي هن ة المعلومة ذ ه معالج طلب من ن يُ ع حي يدا لكن أداءه يتراج ن ج ز ل يخ الطف ف

ترك هو تسلسل الحروف والأرقام، لأن قاسمهما المش يب العكسي وحدها ب رت ي الت اكرة الأرقام ف ة ذ ارن ا مق يض ويمكن أ
ع ي للتسلسل هو موض اف د الإض ي عق ة أن الت ي رض ت ف وّ ق يب العكسي ت رت ي الت ل ف ض ا كان الأداء أف ذ إ ، ف اكرة العاملة الذ
ي ر ف ح أكث اج اصة مع الأرقام )تسلسل ن ة خ دون صعوب ين يج ال الذ يم الأطف ي ق ت لك ب ة كذ ارن . وتسمح المق ة الصعوب

ة 3.46. مة الحرج ي ي الأرقام(. الق ر ف حان أكث اج اكرة الأرقام والتسلسل ن ( أو مع الحروف )ذ الحروف

@@h214@@)Symboles( والرموز )Code( الترميز

اكرة ( والذ ز ي مي صري للتعرف على الموقع )لا الت اف الب ز الاستكش سه، يستدعي الترمي ف ر ن ش لى المؤ هما إ مائ ت م ان رغ
لى اج إ رة المدى ولا يحت اكرة قصي صري والذ ز الب ي مي ما يستدعي الرموز الت ن ي ، ب ة ق ي رة المدى والحركة الدق صرية قصي الب

، والرموز ة اب ز من الكت : الترمي ن ي اطين مدرسي ش ارين من ن ب ت ريب الاخ ق لا. ويمكن ت لي ها ق لي اج إ ة أو يحت ق ي الحركة الدق

ز ة الرموز على الترمي لي ض رى. أف اصر أخ عن د ب أكي لى ت اج إ ة تحت وعي ات ن يات عن صعوب رض ا تُصاغ ف ، ومن هن راءة من الق
ه ز توج ة الترمي لي ض ، وأف واج الرموز ز ظ أ ي حف صري الحركي أو ف ر الب آز ي الت ة أو ف ق ي ي الحركة الدق عف ف ه نحو ض توج

ة 4.08. مة الحرج ي ها. الق ز ي صرية وتمي يرات الب ي مسح المث نحو بطء ف

@@h215@@)Barrage( الترميز والرموز مقابل الشطب

ما يعمل ن ي ار(، ب ب ت عادة الاخ ي حالة إ لا ف ل )إ ة للطف ر مألوف ي ردة وغ اران الأولان على مادة بصرية مج ب ت يعمل الاخ

ز ارب الترمي ق ا ت ذ إ رى(. ف اء أخ ي ن أش ي ات ب وان ها )التعرف على الحي لب ي أغ ة ف ، على صور مألوف اري ي ت ، وهو اخ طب الش
ر د المصوَّ احا مع السن ي ر ارت ل أكث ي أن الطف ر ف كي ف اط، أمكن الت ق ر من 3 ن أكث طب وحده ب هما الش وق علي ف ، وت والرموز

ات معنى. يرات ذ ن تكون المث ة حي ي ته قد تكون كاف رد، وأن سرعة معالج د المج ه مع السن من

@@h216@@جدول ملخص للأزواج

المختلفالمشتركالزوج
القيمة الحرجة

)0.05(

SIM - RV، مي الوصول المعج
ي ظ د لف الاستدلال على سن

اج ت ن ل است اب صائص من كلمات مق اج خ ت ن است
صائص اء من خ ي أش

4.25

COM - INFة العامة اف ق ؛الث ة ات المدرسي ل المكتسب اب ة مق اة اليومي الحي
كلمة ات ب اب ج ل إ اب مل مق ي ج ات ف اب ج إ

4.18

VOC - INFاكرة طويلة المدى كلمةالذ ات ب اب ج ل إ اب مل مق ي ج ات ف اب ج 3.87إ

VOC - RVة مي ابل عرض سمعيالمعارف المعج ( مق عرض بصري )كلمات
مل( )ج

4.28

SIM - IDCصائص ي للخ ظ رد اللف ابل عرض بصريالج ( مق عرض سمعي )كلمات
)صور(

4.09
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المختلفالمشتركالزوج
القيمة الحرجة

)0.05(

IDC - MATي ظ ر اللف ي ل غ كاء السائ الذ
) صري )الب

اد التحول يج ل إ اب ترك مق اد قاسم مش يج 3.81إ

CUB - CIMصرية ات الب اقصتحليل المكون ل تحديد الن اب اج مق ت ن عادة إ 3.77إ

MCHو ،MCH - SLC
SLC - العكسي

ة اكرة السمعي لالذ اب ؛ الأرقام مق اكرة العاملة ل الذ اب اكرة مق الذ
الحروف

3.46

COD - SYMة المعلومة سرعة معالج
صرية الب

اكرة ؛ ذ ل قراءة اب ة مق اب ؛ كت ف ل تعرّ اب نسخ مق
اكرة عاملة ل ذ اب رة المدى مق قصي

4.08

MAT - IDCو CUBصري ر مألوفالاستدلال الب د مصوَّ ل سن اب رد مق د مج ي الكتابسن مة ف ي لا ق

SYM - BARو CODصرية ة الب ةسرعة المعالج ابل صور مألوف ردة مق قاطمادة مج اوز 3 ن رق يتج ف
طب لصالح الش

ة ولا ي رض ترح ف رق الدال يق . والف ة مة الحرج ي لغ الق رق لم يب ترض ف ف لا يُ الإحصاء، ف دأ التحليل ب للممارس: يب
. وي معمق يم لغ ي ق لى ت ه يدعو إ ويا، لكن ا لغ طراب ت اض ب ردات والمعلومات لا يث ن المف ي رق ب ا: الف طراب ص اض خ يش
كمال إ ة ب ارن ات مق عف المكعب الرموز مع ض ة ب ارن ز مق عف الترمي : ض ده عدة أدلة قي عن لت ات ما ت ي رض وأقوى الف
ته ئ ي ل وب اريخ الطف اق ت ي سي رق مقروءا ف قى كل ف . ويب صري الحركي ر الب آز ي الت ة ف ة صعوب ي رض ي ف وّ الصور يق

. ق ي اء التطب ن ث ه أ ت عي ة وداف ة والمدرسي ي اف ق الث

@@h217@@طرق خاصة للحصول على الدرجات

ه الحالات يم كامل. لهذ ي ق ت ، وقد لا يسمح الوقت ب ة ي ن ق كلة ت يق أو مش روف تطب ة أو ظ عاق ب إ سب ار ب ب ت ل اخ طَ ب قد يُ
، ها الملمح الكامن لي اف إ ب احترامها. ويض ها حدود يج ، لكل من ة ة الكلي رات والدرج ش ات المؤ طرق للحصول على درج

. ة ات الرسمي ض الدرج لي لا يعوّ راء تحلي ج وهو إ

@@h218@@الاستبدال

أُبطل، للحصول على ار أساسي  ب ت ة اخ اري مكان درج ي ت ار اخ ب ت ة اخ ع درج دال )substitution( وض ب ي الاست يعن
لب ياس كله: أغ صائص المق ير خ ه يغ اقتصاد لأن ستعمل ب ه يُ . وهو مسموح، لكن ة ة كلي رات ودرج ش ات المؤ درج

، عف رات أض ش ي المؤ راطها ف خ موع لأن ان ي حساب المج عتمد ف ها لم تُ روتوكول لكن ي الب يت ف ق ارية ب ي ت ارات الاخ ب ت الاخ
صائص اظ قدر الإمكان على الخ . وللحف ة ة الكلي عة الدرج ي م طب لته، ومن ث ي دخ ر الذ ش عة المؤ ي ير طب استعمالها يغ ف

: ة ي آت حترم القواعد ال ة تُ اسي ي الق
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ر. ش ي كل مؤ دل ف ب ست قط يُ ار واحد ف ب ت اخ
اه. دول أدن ي الج سه، كما ف ف ر ن ش لى المؤ تمي إ ار ين ب ت اخ لا ب ار إ ب ت دل اخ ب ست لا يُ

روتوكول كله. ي الب ارين ف ب ت ر من اخ دل أكث ب ست لا يُ

الاختبار الاختياري الذي يمكن أن يحل محل أحد اختباراتهالمؤشر

ي ظ هم اللف ي )Raisonnement verbal(الف ظ المعلومات )Information( أو الاستدلال اللف

كمال الصور )Complètement d'images(الاستدلال الإدراكي إ

اكرة العاملة الحساب )Arithmétique(الذ

ة طب )Barrage(سرعة المعالج الش

كمال الصور ة إ درج ر الاستدلال الإدراكي ب ش سب مؤ لا: »حُ ر، مث رَّ ب رير ويُ ق ي الت دال ف ب كر الاست ذ ي كل الأحوال يُ وف
.»... ب سب ات )Cubes( ب دل المكعب ب

@@h219@@المؤشر بالتناسب
، انسة موعة متج كل مج ر تش ش ارات كل مؤ ب ت دأ أن اخ ا من مب ما. وانطلاق احا دائ ديل مت اري الب ي ت ار الاخ ب ت لا يكون الاخ
هم ر الف ش اسب )indice au prorata( لمؤ ن الت ر ب ش ة المؤ ما، يمكن الحصول على درج دأ لا يتحقق دائ وهو مب
Indice de( ر الاستدلال الإدراكي ش ي )Indice de Compréhension Verbale( ومؤ ظ اللف

ن ارين الصالحي ب ت موع الاخ رب مج ض . يُ ارات ب ت ة اخ لاث ان من ث هما يتكون قط، لأن Raisonnement Perceptif( ف
ل حوَّ م يُ (، ث ة لاث اران من ث ب ت اح اخ ي 3 والقسمة على 2 لأن المت رب ف اسب )الض ن يق للت ة تطب ق ي ي الحق ي 1.5، وهو ف ف

.)A.7 دول يق والتصحيح )الج ي دليل التطب دول التحويل ف ج ر ب ش ة مؤ لى درج اتج إ الن

ل ات لا تمث ي المكعب ها ف ت درج يم، ف ي ق بس يوم الت ي الج ى ف من ليسون الي (. كانت يد أ ليسون اب )أ ال من الكت مث
Identification de( اهيم ي تحديد المف اها ف ت . درج ة ة الكلي ح ولا تصلح لحساب الدرج اءاتها على الأرج كف
ر 30، ش موع مؤ يعطي مج ي 1.5 ف رب ف ض موع 20 يُ ات )Matrices( 11 و9، والمج وف concepts( والمصف

اسب تساوي 99. ن الت دراكي ب ة استدلال إ ودرج

ل مع اء الطف سلَّم لأولي ي يُ رير الذ ق ي الت كر ف ذ روتوكول كله، وأن يُ ي الب لا مرة واحدة ف ا التعديل إ رى هذ ج لا يُ ل أ ضَّ  ف ويُ
ر. ش ار من حساب المؤ ب ت قصاء الاخ ب إ رير سب ب ت

@@h220@@البروتوكول المختصر

ر ة عب ي اءات المعرف معلومات عامة عن الكف اء ب ف ما كاملا، يمكن الاكت ي ي ق يق الوقت أو لا يتطلب الموقف ت ن يض حي
اطا ب ر والأقوى ارت ش لا لكل مؤ ي ر تمث ارات الأكث ب ت تصر )protocole rapide(. يتكون من الاخ روتوكول المخ الب
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، وتسلسل الحروف والأرقام ات وف هات )Similitudes(، والمصف اب ي كل الأعمار: المتش ة ف ة الكلي الدرج ب
.)Symboles( والرموز ،)Séquence Lettres-Chiffres(

البروتوكول الكاملالبروتوكول المختصرالخاصية

ارات ب ت ر(عدد الاخ ش ار لكل مؤ ب ت 410 )اخ

ات ب 0.910.94معامل الث

ة يج ت ي الن ار ف ب ت ن كل اخ عوز رالرب ش العُ

ة ي ريب ق ةالمدة الت ق ي لى وقت التصحيحنحو 30 دق ة إ اف ، إض نحو ساعة ونصف

ارات ب ت ي أحد الاخ ة ف وعي ة ن ل صعوب ا كانت لدى الطف ذ ير: إ يه كب ار ف ب ت ن كل اخ اراته، لكن وز ب ت لة اخ م ق ع رغ ف اته مرت ب ث

ين ال الذ هر لدى 8% من الأطف لال. وتظ غ لة للاست اب ر ق ي ج غ ائ ت ر الن تصرة وتصي ة المخ ة الكلي طل الدرج ب ، قد تُ عة الأرب
ها هان ب ة لا يست ه نسب ، وهذ تصرة ة المخ ة والدرج ة الكلي ن الدرج ي ر ب اط أو أكث ق لغ 10 ن ب وة ت ج ة ف غ ه الصي هذ موا ب يّ قُ

. ات اج ت ن ي الاست ر ف لى الحذ تدعو إ

يه ان التوج ة على لج ات المعروض ي الملف تصر ف روتوكول المخ وز استعمال الب ه لا يج ن وار أ ريغ كد غ يه: يؤ ب ن ت
. ي ائ داري أو قض ي أي قرار إ )CDA، CDO، MDPH...(، ولا ف

ها: ي حالات من روتوكول ف ا الب يد هذ ويف

ه ائج ت ا مع ن ق دو متواف ن لا يب ق حي أكيد الساب لا لت ديد، مث يم ج ي ق لى ت اج إ ين ويحت ت ذ أقل من سن م من يّ ذ قُ لمي ت
ل. ض ات أف ي رض اء ف ن يساعد على الحسم أو تكوين رأي أو ب رى، ف يمات أخ ي ق ة أو مع ت المدرسي

. ي سي الطب ف ل الن ي بعض حالات التكف ، كما ف ي يصا للأداء المعرف خ يمه تش ي ق ذ لا يتطلب طلب ت لمي ت
ا ها هذ ي ي ف ، قد يكف عة ف ة المرت لي ات العق وي الإمكان ال ذ اصة للأطف طة خ نش أ ات ب ئ ترحها بعض الهي ق رامج عطل ت ب

ل. ول الطف ب يم لق ي ق الت
صيص ساعة ونصف لكل اص، دون وقت لتخ ل مدرسي خ ديم تكف ق لا لت ، مث يمهم بسرعة ي ق ب ت ال يج عدة أطف

هم مع التصحيح. من
. ن اركي ير من المش اصة مع عدد كب ، خ عة رات الأرب ش لي دون دقة المؤ لى المستوى العق اج إ ة تحت ي حث أعمال ب

وار. ريغ ي كتاب غ صلة ف ع مف ة الأرب ون ات الموز موع الدرج دول تحويل مج روتوكول وج ا الب ة لهذ رنسي ة الف سخ الن

@@h221@@الملمح الكامن

ال كل هر بعض الأطف ظ ، لا يُ طراب نوعي يم، أو اض ي ق ط موقف الت غ ، أو ض ة ي ات ة الذ اب ل، أو الرق ش وف من الف ب الخ سب ب
ا يض تلف أ اد، ويخ تلف عن الملمح المعت ج يخ ائ ت نٍ للن ا و رسم ملمح ث -لاغ ترح تورون لك يق . لذ ق ي اء التطب ن ث اءاتهم أ كف
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ارات ب ت ود كل اخ ن ران )Alain Brun(. يقوم الملمح الكامن على أن ب لان ب ي اقترحه أ « الذ ي تراض عن »الملمح الاف

ة ة )Indice de Vitesse de Traitement(، متدرج ر سرعة المعالج ش ارات مؤ ب ت اء اخ ن ث است اييس وكسلر، ب مق

ارات ب ت ي الاخ اصة ف ، خ اوت ف ديدة الت ات ش اب ج ال يعطون إ و أن بعض الأطف -لاغ . وقد لاحظ تورون ة ي الصعوب ف
ي ر ف تظ ة المن را مستوى الصعوب ي وا كث اوز لى أن يتج ، إ ، ثم صحيحة اقصة ة أو ن اطئ م خ ، ث ة صحيحة اب ج : إ ة ي ظ اللف
ر ة آخ ب رورة مراعاة رت لك يرى ض ار، ولذ ل المعي ة داخ م أن الدرج وح رغ عة بوض ف اءات مرت كف هد ب ا الأداء يش عمرهم. هذ

ما هم عادة ن ي ة ب ت ة لاف طن ار، ف تظ ر ان ي ا، على غ ان ال أحي لاء الأطف هر هؤ ظ ا يُ ا الملمح لماذ سر هذ ح )DIR(. وقد يف اج د ن ن ب
أقل أداء.

@@h222@@الخطوة الأولى: مقارنة سن آخر بند ناجح بسن الطفل

دول إلى ي الج ر ف ظ ن ار(، ويُ ب ت ل 1 أو 2 بحسب الاخ ه الطف ي ال ف ي ن ح )الذ اج د ن ن ر ب ل رقم آخ جَّ س ي يُ ار معن ب ت لكل اخ
ة 10: ون ة الموز ال عادة على الدرج ه الأطف ي ي يحصل ف ه، وهو السن الذ ق ي يواف السن الذ

678910111213141516 سنواتالاختبار

هات اب 4681011121314141515المتش

اهيم 1113151719192020212121تحديد المف

ردات 1012141618192021222325المف

ات وف 1114171922232425262727المصف

هم 346810111213131415الف

كمال الصور 1316192224262728293030إ

68101315161718192022المعلومات

913161921232425262627الحساب

ا يض اب أ دول الكت م ج . ويض ي كل سن ة 10 ف ون ة الموز الحصول على الدرج ود التي تسمح ب ن الأرقام هي أرقام الب
ه ت ي التاسعة درج لا ف ترض طف ف . لن ة مل سرعة المعالج ا لأن الملمح الكامن لا يش ا هن ف ذ ، وقد حُ ز والرموز سطري الترمي

دول سن ي الج ق ف د يواف ن ا الب د 20: هذ ن يه هو الب ح ف د نج ن ر ب ردات )Vocabulaire( 9، لكن آخ ي المف ة ف ون الموز
ها. ب حث عن سب وة تستحق الب ج ه يستطيعه ف ن هر أ ه عادة وما أظ تج ن ين ما يُ ب ، ف ة 12 سن

@@h223@@الخطوة الثانية: إعادة حساب الدرجات الخام

ين ما وة مهمة ب ج د ف ة هل توج قط، لمعرف ر وللإعلام ف ستعمل بحذ يُ ي تماما، ف ريب د، وصدقه تج آتي أعق راء ال الإج
حث عن مصدرها. ب ، يُ دت ج ا وُ ذ ه. إ تج ل وما يمكن أن ين ه الطف تج ين
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يقة الحساب الكامنالمؤشر طر

ارات ب ت ، الاخ ي ظ هم اللف الف
المصححة على 0 و1 و2

ال د ن ن ر ب عده، آخ ما ب ي د، ف حدَّ م يُ . ث ات كاملة اب ج ة له إ ق ود الساب ن تُحسب كل الب ال 2، ف د ن ن ر ب د آخ حدَّ يُ
اط ق مع الن ج . تُ قطة واحدة ن ن ي ن ن الاث ي ود ب ن تُحسب كل الب 1، ف

ارات ب ت ، الاخ ي ظ هم اللف الف
المصححة على 0 و1

قطة واحدة ة له ن ق ود الساب ن تُحسب كل الب ال 1، ف د ن ن ر ب د آخ حدَّ يُ

: تحديد الاستدلال الإدراكي
ات وف اهيم والمصف المف

سها ف ة ن الطريق

: الاستدلال الإدراكي
ات المكعب

لى اف إ ، وتُض ارج الوقت يه خ ح ف نُج لى 14  ود 9 إ ن د من الب ن اط )الحد الأدنى( لكل ب ق عطى 4 ن تُ
ر ش مساعدة المؤ ل ب ه الطف ي ح ف ي نج د الذ ن اط الب ق ا ن يض ها. وتُحتسب أ ت ي وق حة ف اج ود الن ن اط الب ق ن

) ات صل المكعب ر ف ظ المساعد )ان

اكرة : ذ اكرة العاملة الذ
الأرقام

لب )كما ب الق سب عها ب ير موض ي غ ل الأرقام الصحيحة ف ها الطف ي كر ف ود التي ذ ن اط الب ق تُحسب ن
لك م ذ ت رغ ظ ف ها حُ (، لأن يب العكسي رت ي الت ا ف ان يحدث أحي

: تسلسل اكرة العاملة الذ
الحروف والأرقام

طاء ها أخ لطة )A-1، D-2، K-4...( لا تُحسب لأن ت اصر المخ سها، لكن العن ف ة ن الطريق

ة در منسرعة المعالج ن ه أ ي طاء ف الأخ ز ف ادر(. أما الترمي ين )وهو ن طأ طاء الرموز خ ت أخ اوز ا تج ذ ما إ لا رب لا تعديل، إ
از ج لى بطء الإن اته يعود أساسا إ عف درج رر التعديل، وض ب أن ت

قطة عن تُحسب لها 24 ن د 13، ف ن ا 2 هو الب ه أوريلي ي الت ف د ن ن ر ب . آخ هات اب ي المتش ا( ف وريلي اب )أ ال من الكت مث
د 15، ن ه 1 هو الب ي الت ف د ن ن ر ب د 13 آخ ن عد الب د 12. وب ن ي الب د 9 و0 ف ن ي الب الت 1 ف ها ن ن م أ د 13 رغ ن ود حتى الب ن الب

د 18 تساوي 0. ن ي الب « ف ة »لا أعرف اب ة 26. والإج ها الكامن ت ام 23، ودرج ها الخ ت . درج ان قطت اف ن ض تُ ف

ة ق الات الث ، ويمكن رسم مج ة ات الأصلي الدرج ارن ب ق م تُ اد، ث ة كالمعت ون ات موز لى درج ة إ ام الكامن ات الخ ل الدرج حوَّ تُ
. ب ن لى ج ا إ ب ن ي الملمحين ج رات ف ش للمؤ

@@h224@@قراءة الفجوة

ال، دا لدى بعض الأطف را ج ي ه قد يكون كب قاط. لكن ر من 5 ن أكث ر ب ي غ ت رات لا ت ش المؤ ، ف عيف عادة ن الملمحين ض ي رق ب الف

ن ي اوز انحراف ي يتج رق الذ اه. والف ب ت ي الان ة أو ف ي اللغ طراب ف اض ون ب هم المصاب ، ومن ي ظ ي الأداء اللف اصة ف خ
ال ، كما لدى أطف ة وعي ة ن ة قد يكون علامة على صعوب رات الكامن ش رات والمؤ ش ن المؤ ي ( ب قطة ن )30 ن اريي معي
ب تحديدها: ة يج ب صعوب ه بسب اج ت ن ي إ ة ف عالي ل أقل ف ذ أن الطف دئ هم عن ف . يُ ة لة صعب ة عن أسئ اب استطاعوا الإج

. لك ر ذ ي ، وغ ة لة الأهمي لي ي مهام يراها ق راط ف ي الانخ ة ف ، أو صعوب يدة ة ج مي وي مع معارف معج طراب لغ اض

: ن ي دت ائ ال ف لاء الأطف و أن للملمح الكامن لدى هؤ -لاغ ويرى تورون

ي اوت الملاحظ ف ف تلف الت كل مخ ش ء ب ي يض لى، ف روف مث ي ظ ل وما يستطيعه ف ه الطف تج ين ما ين وة ب ج هر الف ظ يُ
هما هم أي من ةَ المعلم دون أن يف ذ دهش لمي ةُ الت ب ي ل خ اب ق علا، حيث ت ه ف تج ه قادر عليه وما ين ن ن أ ظ ين ما يُ القسم ب
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. ري ما يج
رته ظ م ن ليه، ومن ث ه إ رة أسرته ومعلمي ظ ر ن ي غ ي عد، ف ق ب تحق ة لم ت «، أي ممكن ة اءات »كامن ل يملك كف هر أن الطف ظ يُ

سه. ف لى ن إ

اتهم مكان ي إ ه ف ب ت ش ير ممن يُ اد. أما لدى كث را عن الملمح المعت ي تلف الملمح الكامن كث ال لا يخ ر من الأطف ي لدى كث

هم: أداء مدرسي دون اع المعلمين عن طب د ان أكي ت ياس وب اتهم على المق سيب درج ن ت يسمح ب ، ف عة ف ة المرت لي العق
ا. ان ة أحي ة ومدهش ي ائ ن ث لات است ات وتحلي ، مع ومض ات الإمكان
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@@h225@@الجزء السادس: المقياس أمام حالات خاصة

اه ب ت قص الان طراب ن ، واض راءة : عسر الق ي الوسط المدرسي را ف ي ي كث صائ ها الأخ ي ق ء ست حالات يلت ز ا الج مع هذ يج

ات طراب طيف التوحد، والصعوب ، واض عة ف ة المرت لي ات العق ، والإمكان ، وعسر الأداء الحركي رط الحركة مع ف
ص خّ ( لا يش عة عة الراب ال )الطب كاء الأطف ياس وكسلر لذ : مق صوله واحدة ي كل ف اعدة ف . والق ديدة ة الش المدرسي
،)Stephen Truch( ن تروك ف ي لك ست ي ذ عا ف اب و )Turon-Lagot(، مت -لاغ . يرى تورون ه الحالات يا من هذ أ
حوص ل نحو ف ه الطف جّ ات تو ي رض ها ف ى علي ن ب ات تُ مع معطي يح ج ه يت يص، لكن خ ياس لا يصلح أداة للتش أن المق
، وما ة لة الأولي اب ي المق ه ف سأل عن صل ما يُ لك يعرض كل ف . لذ وية رب ة وت ات مدرسي ف ي ، أو نحو تكي صصة متخ

. يصي خ ار تش لك معي ء من ذ ي ، ولا ش رات ش ه المؤ ، وما قد توحي ب يق اء التطب ن ث لاحظ أ يُ

@@h226@@)عسر القراءة )الديسلكسيا

@@h227@@تعريف موجز
لايا رة الخ هج تعلق أساسا ب ة ت ي دت له عدة عوامل وراث دّ ، حُ راءة علّم الق ي ت ي نوعي ف طراب عصب راءة اض عسر الق
، ة هر الصعوب ارير. تظ ق ي بعض الت ا ف ان رأ أحي ق كلات التماهي مع الوالدين كما يُ مش مو، ولا علاقة لها ب اء الن ن ث ة أ ي العصب

اب أي ي ، مع غ ز ك الترمي ة وف ئ ي التهج ، وف ة وب م الكلمات المكت اطع ث م المق ي التعرف على الحروف ث ، ف ة اوت ف ات مت درج ب
) ي ولوج ون ن الصوتي )الف ي المكوّ ز ف لى عج ات عادة إ ه الصعوب ع هذ جَ ر . وتُ لي صر أو قصور عق ي حدة الب طراب ف اض

اه. لقّ ال ت عّ عليم قراءة ف ت رى وب ة الأخ ي ل المعرف قدرات الطف ا قيس ب ذ ر متوقع إ ي ز غ ، عج ة للغ

@@h228@@الانتشار والعوامل المرتبطة

راءة يصيب نحو 10% من السكان لى أن عسر الق و )2015( إ -لاغ ة التي يعتمدها تورون ي ائ ر الدراسات الوب ي تش
: ة عة اللغ ي طب ر ب ث أ هوره يت ر أن ظ ي . غ ارات ي كل الق ال(، وف ليل من 8% من الأطف ق )أقل ب

طق )كلمة ن كتب ولا تُ اك حروف تُ هن ، ف ة اب را عن الكت ي طق كث تعد الن ية يب ز لي ج ة والإن رنسي ات المعتمة كالف ي اللغ ف
رى. لى أخ ها من كلمة إ ر نطق ي غ ة يت ي ها حرف h ولا t ولا s(، وحروف صوت ي طق ف ن لا لا يُ ة مث رنسي haricots الف

وح. طراب بوض هر الاض ظ اعد يُ ب ا الت هذ
كل بطء ذ ش را ما يأخ ي سها، وكث ف وة ن الق هر ب ودا دون أن يظ طراب موج قى الاض ة قد يب ي اف ف ر ش رى أكث ات أخ ي لغ ف

طاء. ر من الأخ راءة أكث ي الق ف
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كل ر ش يّ غ لب النصوص، وت ي أغ كتب ف رة التي لا تُ ها الحركات القصي يدا، من يص تعق خ يد التش ز صائص ت ة خ ي للعرب
ه. ي حساب لك ف ذ ذ ي أن يأخ ي العرب صائ . وعلى الأخ ي الكلمة عه ف الحرف بحسب موض

لاث ث ة ب ر إصاب كور أكث سها. والذ ف ة ن ي الصعوب د أحد الوالدين يعان ج را ما ن ي لك كث ة التوريث نحو 70%، ولذ لي اب لغ ق ب ت

ن ذ إ ، إ ة للدماغ ي صف ة الن من ي الهي قص ف لى ن لك إ د اليسرى، وقد يعود ذ د مستعملي الي ة عن سب يد الن ز ، وت اث مرات من الإن
ليل. ق ما ب ر حج موا وأكب ق ن ه الأيسر أسب ل، ونصف ماث ر مت ي ى غ من د الي دماغ مستعملي الي

ي ة ف ل صعوب د الطف : يج صري ر الب آز ي الت عف ف لى ض راءة تعود إ ات الق ا أن بعض صعوب ي ة نسب بحاث حديث ت أ ن يّ وقد ب

عد أن . وب راءة السلسة ها الق تطلب ز التي ت ك الترمي م مع سرعة ف سج ن ه لا ت ي ن ة لأن حركة عي وب دراك الحروف المكت إ
ي ه، Marendaz et al., 1996(، صار ف ملاؤ دا وز ة )مارن اهي ب ت صرية الان صرية والب ة العوامل الب أكدت أهمي ت
وي طراب لغ ة اض ي رض ة ف اغ ها، أو بصي ن عي ي مواقف ب ل ف ات الطف ة صعوب ملاحظ اصر تسمح ب ياس وكسلر عدة عن مق

. حص أدق ترح له ف ق يُ

@@h229@@المقابلة الأولية

ي صائ ه لدى أخ ل ب فّ طراب أو تك ا الاض ق لهذ ف ساب الا عن أي كش ال، سؤ ، مع كل الأطف لة اب من المق تض ب أن ت يج
اح يض ط الاست ب ض ي ب صائ ي تسمح للأخ ون حص أرطوف ع لف ض ل خ ة أن الطف معرف (. ف ة طق واللغ ا )علاج الن ي ون الأرطوف
ي تصا ف ه ليس مخ ع لأن تواض ل، ب ات الطف ها صعوب هر ب ة التي تظ حث عن الطريق الب ، وب ة ي ظ ارات اللف ب ت ي الاخ ف

ا: يض لة أ اب مل المق ستحسن أن تش . ويُ ة ات اللغ طراب اض

؟ ل الكلمات لب الأصوات داخ ل الكلام؟ هل كان يق دأ الطف : متى ب وي مو اللغ الن
؟ ة ئ راءة أو التهج ي الق ات ف ي الأسرة من عانى صعوب : هل ف ة لي ق العائ السواب

؟ يات ي الرياض ل ف هم المسائ مل ف ة أم تش اب راءة والكت تصر على الق ق ؟ هل ت دأت : متى ب ة ات المدرسي الصعوب
ز السطور؟ ف راءة؟ هل يق د الق كو صداعا عن : هل يش صرية كاوى الب الش

@@h230@@ما يُلاحظ أثناء التطبيق
هم ارات الحساب )Arithmétique( والف ب ت ي على اخ ن ي ملمح ACID، المب مّ ي وقت ما ما سُ رح ف طُ
ه لم اكرة الأرقام )Mémoire des chiffres(، لكن )Compréhension( والمعلومات )Information( وذ

موعة من ياس أي مج ي المق د ف ل لا توج . ب راءة يص عسر الق خ ارا لتش ي لاعتماده معي ما يكف ه نوعي ب ن ت أ ب يث
. دة ي اصر مف لك يمكن رصد عن ين له. ومع ذ يص مت خ تش ارات تسمح ب ب ت الاخ

ها، عف ة أو تض ي رض ة تدعم ف وعي ن ن ياس قرائ مه المق دّ . ما يق ملمح رقمي راءة ب ص عسر الق خَّ  ش يه: لا يُ ب ن ت
ا. ي ون ي الأرطوف صائ قى لأخ يص يب خ والتش
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@@h231@@القراءة في اختبار المفردات

ردات )Vocabulaire( بصوت ار المف ب ت ي اخ ا ف ي اب ة كت ل قراءة الكلمات المعروض طلب من الطف ما أن يُ ستحسن دائ يُ
ع كلمات من الكلمات الست التي تحمل رب ر من أ كث ي قراءة أ طأ ف ا أخ ذ إ (. ف ردات صل المف ر ف ظ ها )ان ل تعريف ب مسموع ق
همل، را ما تُ ي ة سريعة كث ه قرين راءة قويا. هذ طراب الق ي اض ك ف الأرقام 14 و15 و19 و20 و24 و25، صار الش

ا قاطعا. وعي لا ن ها ليست دلي لكن

@@h232@@كرة العاملة كرة قصيرة المدى والذا الذا

، ي ولوج ون ي نوعه الف ما ف ، ولا سي راءة ي عسر الق ين ف ت ف عي اكرة العاملة ض رة المدى والذ اكرة قصي را ما تكون الذ ي كث
سها ف ة ن الطريق اكرة الأرقام ب ار ذ ب ت ا اخ ي ون و الأرطوف ي صائ لا. ويستعمل أخ ت ي للكلمات مخ من دو التسلسل الز حيث يب
Séquence lettres-( ار تسلسل الحروف والأرقام ب ت اخ ة ب اكرة الأرقام العكسي ة ذ ارن ياس، ومق ي المق المعتمدة ف

. ة اكرة العاملة السمعي يدة عن عمل الذ chiffres( تعطي معلومة مف

:)Code( ز ار الترمي ب ت هاء اخ ت عد ان ا ب وعي ديرها ن ق هم المقروء. ويمكن ت رورية لف ض رة المدى ف صرية قصي اكرة الب أما الذ

كره من الرموز ذ مة ما يت ات مرقّ ان ها تسع خ ي ي ورقة ف ه أن يكتب ف طلب من م يُ ، ث ج موذ اء الن ف ل لإخ لب ورق الطف ق يُ
ي عه من سعته ف ترب عدد ما يسترج ر أن يق تظ ن (. ويُ ز صل الترمي ر ف ظ يب )ان رت تراط الت الأرقام، دون اش ة ب رن ت المق
لى النصف أو أقل، وهو ما ل إ كره الطف ذ ما يت ل ب ز اكرة ين ه الذ عف هذ و أن ض -لاغ كر تورون . ويذ رة اش اكرة الأرقام المب ذ

ي القسم. را ف ي قل عليه كث يث

@@h233@@المسح البصري: الرموز والشطب

ودته: دير ج ق ت اران يسمحان ب ب ت ، واخ راءة ي يعاني عسر الق ل الذ د الطف ا عن ف عي دوره ض صري ب قد يكون المسح الب

هة للهدف اب ود رموز مش ، ووج دية ج ة من الرموز الأب ل على رموز قريب ه الطف ي ف ف الرموز )Symboles(: يتعرّ
لى البطء ا إ ه هن ب ت ن ال. يُ لاء الأطف ير من هؤ د عدد كب عيف عن ز ض ي ، وهو تمي صري ز الب ي مي ب الت ه يصعّ ق دون أن تطاب

.) صل الرموز ر ف ظ ز )ان ج أُن ما  ي طأ واحد على الأقل ف مع وقوع خ

اف ة الاستكش ف مدى آلي ه يكش ، لأن از ج ة الإن قدر ما تهمّ طريق ة ب ه الدرج ي طب )Barrage(: لا تهمّ ف الش

ة من ي ي العرب راءة )وهو ف اه الق ي اتج عد سطر ف كل Z، أي سطرا ب . المسار على ش راءة ه الق ي تعتمد علي صري الذ الب
ا روق رى وقد تعكس ف الة هي الأخ عّ ، ومسارات S أو N أو U ف اف آلي لى اليسار(، علامة على استكش ن إ مي الي

لى م إ لى الأعلى ث ل من الوسط إ قل الطف ت ، كأن ين ي للورقة وائ اف العش . أما الاستكش مة ر ملائ ي ة غ ردية لا طريق ف
ل وَ ة )nystagmus( أو الحَ رأ ، كالرأ راءة لل بصري يعيق الق نّه، على خ د يدل، بحسب س ق وايا، ف إحدى الز

.)strabisme(

ع الوالدين على جّ  ش ر، ف طراب بصري آخ ارات لاض ظ ل يلبس ن د طف ي عن وائ اف عش هر استكش ا ظ ذ للممارس: إ
ا(. ي ت وب صر )الأرث ويم الب ق ي ت مه حصص ف لز د ت ق ، ف ن لات العي ي عض طراب ف ه نحو اض ديد يتج حص ج طلب ف
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@@h234@@قراءة المؤشرات

طراب ، اض راءة انب عسر الق لى ج ل، إ د يكون لدى الطف ق ه أقل من 85 ف ت ا كانت درج ذ ي )ICV(: إ ظ هم اللف ر الف ش مؤ

ها الكلمات ي ر ف ، وتكث رة ي ق اته ف اب ج حث عن كلماته، وإ : يب هي ف ر الش ي عب ي الت ات ف هرت صعوب ا ظ ذ اصة إ ، خ ة ي اللغ ف
وق 125 احتمالَ ة يف ي ظ ارات اللف ب ت ي الاخ سي أداءٌ ف ن ي أن يُ غ ب ن ل، لا ي اب ي المق «(. وف اك ء«، »هذ ي همة )»الش المب
اءة حتى تكاد كف تهم ب ون صعوب ض ال يعوّ لاء الأطف عض هؤ ب اصر محددة تدعمه. ف دت عن ج ا وُ ذ اصة إ ، خ راءة عسر الق
. وقد يكون مستواهم عة ف ة المرت لي ات العق وي الإمكان هم من ذ ما لأن ، وإ ي ون ل أرطوف فّ ل تك ض ف ما ب ، إ ي ف ت اهرها تخ مظ

. اصة الأسري ة ومن محيطهم، خ ات السمعي را من المكتسب ي يدون كث ف هم يست ا لأن يض دا أ ي وي ج اللغ

هم ر الف ش ا دالا على مؤ وق ف ر ت ش ا المؤ ارات هذ ب ت ي اخ ل ف ق أداء الطف وّ ف ا ت ذ ر الاستدلال الإدراكي )IRP(: إ ش مؤ

مة دّ احا للمعلومات المق ي ر ارت ح أكث هو على الأرج يق والتصحيح(، ف ي دليل التطب روق الدالة ف دول الف ق ج ي )وف ظ اللف
رائط يد من الخ ف ه. ويمكن أن يست ظ ودة حف ن استعمال الألوان ج ، وقد يحسّ ة ي ان ي كال ب كل صور ورسوم وأش ي ش ف

. ات وإعداد المسودات والعروض ي تدوين الملاحظ ة )cartes heuristiques( ف ي هن الذ

ي صائ ه الأسرة نحو أخ جّ ، وأن يو طراب قراءة نوعي ة اض ي رض ي أن يصوغ ف صائ ع الأخ ات يستطي ه المعطي هذ ب

لات له المدخ ي ض ف ل، كت اط قوة الطف ق لى ن د إ ن ات تست ف ي ترح تكي أكيدها، وأن يق صر لت ويم الب ق ي ت صائ ا أو أخ ي ون الأرطوف
. ة اكرته العاملة السمعي ه، كذ عف قاط ض لى ن ، وإ صرية الب

للتوسع في البوابة: تشخيص الديسلكسيا عبر اختبار وكسلر

@@h235@@اضطراب نقص الانتباه مع فرط الحركة

@@h236@@تعريف موجز

ل يوصف الطف ه، ف طي علي ة كانت تغ ب ة الصاخ اهره السلوكي ، لأن مظ ير ملحوظ هولا أو غ طراب طويلا مج ا الاض ل هذ ظ
ح ي يمسّ قدرات الكب مائ ي ن طراب عصب ة اض ق ي ي الحق . وهو ف ة ي رب ي الت ر ف قصي لام الوالدان على الت اوة ويُ ق الش ب
، ط السلوك ب ز عن ض عف عج ا ض ذ إ طيط، ف التخ ة وب لي ة العق المرون اطا قويا ب ب ط ارت ب رت ية ت ذ ي ف ن ة ت ف ي ح وظ اه. والكب ب ت والان

التعلم. ط ب ب ما السلوك المرت ولا سي

د أو لي معق اريخ عائ ة لت يج ت ادرا ما يكون ن ل، ون اة الطف ي حي دا ف كر ج هوره المب طراب ظ ي للاض ر الأصل الوراث سّ يف
دة لأن أحد الوالدين على الأقل اة الأسرية معق ح الحي را ما يحدث العكس: تصب ي ل كث را. ب ي سمع كث وية كما يُ رب رات ت غ لث
Bader ،يرو ادر وب د )ب ي سن الرش لب الأعراض ف أغ ن ب ي ي ال المعن ي الأطف لث ظ نحو ث ف سه. ويحت ف طراب ن الاض مصاب ب
، ين ومعلمين اء ومرب ين وأطب ي سان ف ن ن ي ي صائ ، من أخ ير من الممارسين قى عدد كب لك يب Perroud, 2012 &(. ومع ذ
يص الصحيح. خ لى التش ادرا إ ها ن معون ادية التي يج ات العي قودهم المعطي ت ، ف قص التكوين طراب لن ا الاض هلون هذ يج

ماع: ج إ ى اليوم ب ادية تحظ ماط عي ن ة أ لاث امس )DSM-5( ث ي الخ يصي والإحصائ خ كر الدليل التش يذ
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، لأنه ات ن د الب اصة عن يصه، خ خ ل تش ف غ را ما يُ ي را، وكث ي ل حالم هادئ يسرح كث اه: طف ب ت قص الان ه ن لب علي نمط يغ
. عليمات الطويلة عة الت اب ي مت اظ على أدواته، وف ي الحف يم المهام، وف ظ ن ي ت ته ف ا. صعوب يج ج ير ض لا يث

ار دوره. تظ ه ان ، يتسلق ويقاطع ويصعب علي ي لا يهدأ ل الذ : الطف ة اعي دف رط الحركة والان لب عليه ف نمط يغ
. وة ق ة ب لاث اصر الث ه العن ي ر ف تلط: تحض نمط مخ

طراب ع، مع أن الاض دف ل المن ة تماما عن الطف لف ت ار بصورة مخ ب ت ي الاخ مط الأول ف ل الهادئ من الن هر الطف وقد يظ
الأساسي واحد.

ار ، والكب رين ون الآخ اطب ن يخ وية حي حهم عف ال يمن لاء الأطف تح لهؤ ف ع المن الطاب . ف ة تماعي ة اج طراب كلف ا الاض ولهذ
را ي ه كث ، لكن ي بعض المواقف ا ف ف لك لطي . قد يكون ذ مة ة اللاز تماعي لك دون مراعاة القواعد الاج علون ذ هم يف ، لكن اصة خ

عرون ه أصلا، يش ن ب ر واعي ي هم، أو غ طراب اض لو الوعي ب لي هم ق ات معلميهم. ولأن هم وملاحظ قران لب لهم عداء أ ما يج
ا. ان اح أحي ج اتهم دون ن اومون صعوب حايا لما يحدث لهم، ويق هم ض ن أ ا ب الب غ

@@h237@@تقدير الصعوبة والانسحاب من المهمة

، ان الحسب ن المتاحة ب رائ ون كل الق ذ هم لا يأخ ما لأن : إ ة المهمة دير صعوب ق ون ت ئ هم يسي ال، لأن لاء الأطف د هؤ يصعب حش

ة ين الصعوب ر )Didier Delignières( ب ي ي ن ز ديدييه دولي دير قدرتهم على الحل. ويميّ ق ي ت ون ف الغ هم يب ما لأن وإ
دريه كوكلا ن ها. أما أعمال أ از ج ن عد إ ديرها ب ق ، أي ت كة ة المدرَ ها، والصعوب ي دء ف ل الب ب ة المهمة ق دير صعوب ق ، أي ت رة دَّ المق

ا أن الحد الأدنى من ق ل مسب ر الطف ا قدّ ذ ها: إ ت دير صعوب ق ت ي المهمة يتحدد ب راط ف ن أن الانخ يّ ب ت )André Kukla( ف
ر. لى الصف راطه إ خ له، سقط ان ذ ي هو مستعد لب هد الذ وق الج د يف ن م لحل الب هد اللاز الج

ة »لا اب ج رون من إ اولهم، أو يكث ن ي مت دو ف ب ود ت ن ي ب لون ف ش توقع، ويف هم أسرع مما ن ر من ي ط كث ب ث ا يت ا لماذ ر هذ سّ يف

اصة ، خ ين قطت قطة أو ن الت ن ات ن اب ج ن إ ي « الواقعة ب ات »لا أعرف اب ج ي إ صائ ستحسن أن يحصي الأخ لك يُ «. لذ أعرف

ي أن ها قد تعن رت كث ات )Matrices(. ف وف اهيم )Identification de concepts( والمصف ي تحديد المف ف
. ة اهظ ة ب ي تلك اللحظ دو له ف ب ة ت اب حث عن الإج ة الب ه ينسحب بسرعة لأن كلف ن ود، أو أ ن ة الب دير صعوب ق ء ت ل يسي الطف

.» حث م للب د ما يلز ع الآن حش ا: »لا أستطي « هن ي »لا أعرف د تعن ق ف

@@h238@@المقابلة الأولية

مة ائ اه والسلوك ق ب ت ات الان طراب ي من أن اض صائ أكد الأخ ، يت طراب ا الاض يص هذ خ تش اصة ب ة الخ ي يهات الطب ا للتوج ق وف
ها أو تواترها دت يد ش ز ، وت ة الث ة أو الث ي ان ذ سن الث رة من اهر تكون حاض رة أن المظ ب ن الخ يّ ب هر. وت ة أش ر من ست ذ أكث من

ان ي ب است ة ب عان . ويمكن الاست ي المرحلة المتوسطة دأ ف ي يب لوغ الذ ي المصاحب للب ج الدماغ ض تد مع الن مع العمر، وتش

م الوالدان والمعلمون معلومات عن دّ ق ي ، ف طراب ي يعرض أهم سمات الاض رز )Keith C. Conners( الذ كيث كون
ي ي القسم. وف ، وف ي ساحة اللعب ، وف ي الأسرة لاد، وف اد المي ي أعي : ف ة لف ت اقات مخ ي سي رين ف الآخ ل ب علاقة الطف

. لة اب لة الصالحة للمق ء من الأسئ ز و ج -لاغ اب تورون ملاحق كت
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سهم ف ن ط أ ب ال قادرون تماما على ض لاء الأطف را من هؤ ي ، لأن عددا كب ي را ما لا تكف ي لة وحدها كث اب اء المق ن ث ة أ الملاحظ ف
، ظ لِق ويقِ ديد، ق ي موقف ج هو ف ع الساعة الأول. ف ي رب يدا ف هدوء، ويستمع ج لس ب ل، يج ل الطف ها. يدخ دايت ي ب ف
طه ب ض مستوى ض ف م يخ . ث اهي ب ت ه الان ز لك عج ذ ي ب ف م، ويخ ر ملائ ي هر غ ح كل مظ سه ويكب ف ط ن ب ي ض رط ف ف يُ ف

. لِف الموقف ا كلما أ ي تماعي تدريج الاج

ة متكررة يصي خ طاء تش رط مصدر أخ ط المف ب ا الض اء. هذ ق الأولى من اللق ائ لاصة على الدق نَ أي خ  ب يه: لا تُ ب ن ت
، ي ما يكف لة ب اب ب أن تطول المق ...(. يج يون سان ف اء ن ال، أطب اء أطف اء )أطب يون وأطب سان ف يون ن صائ ها أخ ي ع ف يق

استمرار. ل ب ون الطف مع المعلومات عن السلوك اليومي ممن يعايش ج وأن تُ

@@h239@@ما يُلاحظ أثناء التطبيق

ات وتو، Petot, 1999(، والمعطي ة )ب اه ليست حديث ب ت قص الان كاء ون اييس الذ اصر مق ين عن ة ب ي العلاق الأبحاث ف
ي ان ي الرسم الب ال. ف لاء الأطف تحديد هؤ دو ملمح يسمح ب د على ما يب ه لا يوج ن كد أ عة تؤ عة الراب ها الطب اءت ب التي ج
ي ن ق ة من الدليل الت وذ ال، مأخ ات من الأطف ئ ة لست ف ون ات الموز و متوسطات الدرج -لاغ ه تورون ي ي يعرض ف الذ

اري 0.57(، دون ات الست )الانحراف المعي ئ ن الف ي انسا ب ر تج اه هي الأكث ب ت قص الان ة ن ئ ات ف هر أن درج ظ ، يُ سيري ف والت
ه ن عي ل ب ات طف ها درج ارن ب ق ه متوسطات لا تُ أن هذ و ب -لاغ ر تورون كّ رى. ويذ ات الأخ ئ ي الف اعدة كما ف ب ة مت أي درج
وي طراب وذ ا الاض ال هذ ن أطف ي ع ب ائ لط الش اصة مع الخ ها، خ ن ي حي وطة تماما ف ب ها لم تكن مض ات ن ، وأن عي رة اش مب

. عة ف ة المرت لي ات العق الإمكان

.) ة وعي اصر الن ل وهو يعمل )العن ة الطف ي ملاحظ ل ف (، ب ة اصر الكمي ات )العن ي الدرج لك لا تكمن المعلومة ف لذ

@@h240@@المكعبات

(، لكن ب التحريك ب الإسراع، يج ال )يج لاء الأطف دا لهؤ ا ج ز ات )Cubes( محف ار المكعب ب ت ي اخ قد يكون التوقيت ف

ذ ل من ال. وقد يحدث العكس: ينسى الطف عّ م وف ظ هج من ر من من طأ أكث ا، يعتمد على المحاولة والخ وش تي مش أ از ي ج الإن

ما. ومن طأ دائ المحاولة والخ ، ب ارج الوقت از تصاميم صحيحة لكن خ ج د لإن ، ويعان ار موقوت ب ت ي أن الاخ ان د الث ن الب
م ي يده، ث ه ف لّب ، يق اطئ ع خ ي وض وعا ف ا موض ل مكعب ورا أن يمسك الطف ة التي تستحق التدوين ف ق ي العلامات الدق

. اكرة العاملة عف الذ ر لض ث ي كان عليه، وهو أ سه الذ ف اطئ ن ع الخ لى الوض يعيده إ

@@h241@@الترميز

، Prifitera & Dersch, 1993؛ وكسلر، Wechsler, 2003؛ را وديرش ي ت ي ريف ن )ب ي احث يلاحظ عدد من الب
د احا عن ج ارات ن ب ت عف الاخ ز )Code( من أض ار الترمي ب ت ، Mayes & Calhoun, 2006( أن اخ مايز وكالهون
، وتستدعي ارة لة الإث لي المهمة ق يه هي الأدنى. ف ، وأن متوسطاتهم ف ز اه والتركي ب ت ات الان طراب ون اض ين يعان ال الذ الأطف
داءهم ا أن أ يض سر أ ا قد يف . وهذ ة تاح والورق ن المف ي ن ب العي ا متواصلا ب ياب ا وإ هاب تطلب ذ ، وت صرية اكرة العاملة الب الذ

.)Symboles( ي الرموز هم ف دائ ا من أ ي حصائ عف إ ز أض رمي ي الت ف
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@@h242@@العلامات العيادية أثناء التطبيق

: ة كي كال كلاسي ي أش هر الحركة ف ط الأولي تظ ب وال الض عد ز : ب ململ الحركي الت

، ة ن ي ن ا للطمأ لك طلب دو ذ ر أحدهما. قد يب ج ي حِ لوس ف لى الج عد مدة إ ل ب اج الطف ، قد يحت لة مع الوالدين اب اء المق ن ث أ
عج ل يتململ ويز ه يظ ن ر مما يحتمل. والدليل أ ط طالت أكث ب رة ض ت عد ف تي ب أ هر حركي ي ه مظ ن : إ لك ر ذ ي والأمر غ

اط وحدها. ش لى الن ة إ ا حاج ع هن الداف . ف ه التوقف الوالد حتى يطلب من
هما. از ز هما أو اهت ي ن أو كلت ي حة إحدى الساق أرج

. اء على المكتب ي قلام وأوراق وأش ره من أ ظ ال ن ي مج ع ف ما يق الإمساك ب
لط. ة الخ م يهدمها بحج ا ث راج ب ي أ ن ب ي اصر التصحيح، ف ي عن صائ ن الأخ ما يدوّ ن ي ات ب المكعب اللعب ب

ر كي ف ر أن يحل محله الت تظ ن م يُ ، ث عة لك حتى سن الساب ل ذ ب ق . يُ ة ي ظ ر اللف ي ارات غ ب ت ي الاخ ر بصوت مسموع ف كي ف الت
. علون لب ما يف علّقون على أغ ي ا الكلام، ف ح هذ ط، لا يستطيعون كب ب عف الض ال، لض . لكن بعض الأطف لي الداخ

عث أحد ( يب وات ار )6 و7 سن ال صغ د أطف لك عن لاحظ ذ ل. يُ ش وف من الف صال عن الأم، أو خ ف د الان وف عن : خ لق الق

يت ق ت ب ئ ن ش ؟«، »إ لك ليس كذ ، أ كي ب ه )»لن ت لق حة عن ق ارات واض ش حص، إ سه من موقف الف ف لِق هو ن والديهم، الق
طيط ي التخ ة ف دون صعوب هم يج ، لأن طراب ا الاض ال هذ د أطف ا عن يض لاحظ أ ه يُ ير«(. لكن خ ي حال لم تكن ب ك ف ب ان ج ب
مه هّ ف هار ت ظ إ ل ووالديه، ب ع، الطف مي ي الج صائ ن الأخ . ويحسن أن يطمئ الات ق ت ديدة والان ر المواقف الج ي ون تدب ئ ويسي

. ة يم من صعوب ي ق له له موقف الت ير عما يمث عب لى الت ودعوة كل واحد إ

ون ئ ، يسي ة ولا يتوقعون العواقب اطهم بصعوب ش ططون لن ال يخ لاء الأطف : لأن هؤ رطة ة المف ق و الث ات أ يس الذ خ ب ت
: »آه، ات ي المكعب اصة ف ا خ يه. يحدث هذ حون ف ج ن هم سي ن أ عروا ب ديد ليش كر تمرين ج ي ذ ، ويكف ة الموقف دير صعوب ق ت
هد ج ح. ف اح على الأرج ج هم قادرون على الن ن دا!«، مع أ نه صعب ج ات »لا أستطيع!« أو »إ عد لحظ م ب سهل!« ث

لون ضّ  ف ي را، ف ي هم كث ، يكلّف بت رّ جُ ة التي  اطئ ح الحلول الخ ، وكب ة طيط الحلول الممكن ، وتخ حث م للب راط اللاز خ الان
هم، ممن تستهويهم عض ا: ب ال هكذ ج كوكلا. ولا يتصرف كل الأطف موذ ر لن اش يق مب ، وهو تطب رة اب لي على المث التخ
ل. ش د الف وة عن ق هم ب ائ ي بّرون عن است ، وقد يع ارج الوقت ون التصاميم لكن خ ز ج ن ي اح، ف ج دة للن ش ، يعاندون ب التحديات

صري ي الانكسار الب لل ف ب خ اء بسب ض اف الف ي استكش ة ف ال صعوب د بعض الأطف : قد يج صري اف الب ة الاستكش صعوب
ي ، الذ طب ار الش ب ت ي اخ طب )Barrage(. وف ز والرموز والش اهيم والترمي ي تحديد المف اصة ف ، خ ارب ق ي الت أو ف
: ة ي هج ام للمن ياب ت اصة غ ها، وخ طب ات وش وان اع محموم لرصد الحي دف لاحظ ان اه، قد يُ ب ت يم الان ي ق ا لت ي اريخ عمل ت استُ
كل ا من الش ي عف إحصائ م أض ظ كل المن ي الش ه ف را ما يكون أداؤ ي . وكث ق ف ما ات ف طب كي ل من أي مكان ويش دأ الطف يب

يره. ه تدب يد قوي يصعب علي ا ق ، وهذ هج اع من ب ات مه ب م يلز ظ كل المن ، لأن الش ي وائ العش

ح ج ن ي (، ف ة ق ي لى 15 دق ولة )10 إ ب ال مدة مق عّ اه ف ب ت اظ على ان ال الحف لاء الأطف : يصعب على هؤ ج ائ ت ب الن ذ ب ذ ت
ار الواحد، وقد لا ب ت ل الاخ انسة داخ ر متج ي اته غ اب ج تي إ أ رى، وت ي أخ ل ف ش ود ويف ن ارات أو الب ب ت ي بعض الاخ ل ف الطف
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ته عي راطه وداف قى انخ ب ي اهه دوريا، ف ب ت د ان وعها قد يعيدان حش ن ارات وت ب ت يب الاخ رت . لكن ت ق ائ اهه سوى دق ب ت يدوم ان
. ق ي اء التطب ن ث ة أ ن ة المدوّ ة العلامات السلوكي ا أهمي اهي للوهلة الأولى. من هن ب ت ز الان هر العج ا، ولا يظ ي يدين نسب ج

Complètement( كمال الصور ات وإ وف اهيم والمصف ي تحديد المف اط ف ش ط الن ب عف ض هر ض : قد يظ ة اعي دف الان
ا(. الب رى )صحيحة غ ة أخ اب ج إ يصححها ب م يعود ف ا(، ث الب ة غ اطئ ة سريعة )خ اب ج ل إ d'images(: يعطي الطف

ه طراب تكون هذ ا الاض ي هذ أول. ف يل أولا ب ي هامش ورقة التسج ة ف اتك السلوكي ن ملاحظ للممارس: دوّ
. ة ن ي ة مت ي رض ة ف اغ ، وهي التي تسمح بصي ة ون ات الموز من من الدرج ث ات أ الملاحظ

ي يم طب ي ق ه الأسرة نحو ت جّ اهر، وأن يو اوز السلوك الظ تج ة ت ي رض ي أن يصوغ ف صائ ع الأخ ات يستطي ه الملاحظ هذ ب
لى »هو لون من »هو لا يحاول« إ ق ت ن ي ، ف ة عة الصعوب ي رح للوالدين والمعلمين طب ها، وأن يش ي ف كدها أو ين صص يؤ متخ
ي ا للصحة )Haute Autorité de Santé( ف ة العلي ئ رت الهي لا نش رنسا مث ي ف يم محاولاته«. وف ظ ن ع ت لا يستطي

ة سي ف ة الن ي رب ال وعلى الت الأطف م ب ل ملائ فّ نص على تك اء ت هة للأطب راير 2015 توصيات موج ب 12 ف
. )psychoéducation( للوالدين

@@h243@@)كسيا عسر الأداء الحركي )الديسبرا

@@h244@@تعريف موجز

ا راكسي الب عته. ف ي اهل طب رق أو المهمل، وهو وصف يتج الأخ ا ب الب طراب غ ا الاض ي هذ ي يعان ل الذ يوصف الطف

كرة ن الف ي سر ب ها، وهي الج ذ ي ف ن دة وت ديدة والمعق علّم الحركات الإرادية الج ت ة تسمح ب ي ة عصب ف ي )praxis( وظ
، ي مائ ر الن آز طراب الت ، أو اض ها. وعسر الأداء الحركي ق ي يحق ة الذ ق ي «( وتسلسل الحركات الدق ي ائ )»أريد أن أربط حذ
ي ن ف ذ كلة إ . المش ريان بسلاسة ها لا يج ق سي ن طيط الحركة وت عله، لكن تخ ل ما يريد ف سر: يعرف الطف ا الج ي هذ لل ف خ

. لات ي العض يم، لا ف ظ ن طيط والت التخ

ل قد را ما يكون الطف ي ر مقروء، وكث ي ل غ ا ب ط صعب را ما يكون الخ ي ال. وكث طراب نحو 5% من الأطف ا الاض يصيب هذ

يب الأدوات رت لى استعمال المقص، وت ة إ رّ ملابسه. وتمتد الصعوب ه وز ائ ي ربط حذ ة ف ، صعوب ي ال يعان عانى، أو ما يز
، وأدوات الأكل. ة ي دن ة الب ي رب ، والت على الطاولة

ج دّ خُ اصة ال ، خ ل الأوان ب ال المولودين ق د الأطف ، لكن تواتره أعلى عن آن وح حتى ال طراب بوض ا الاض د أصل هذ حدَّ لم يُ
. اريخ الحالة مع ت ي ج هما ف ان مكان الان يستحق . وهما سؤ د الولادة ة عن ي ن ي ن ة ج ق ائ وا ض د من عان ، وعن ديدين الش
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@@h245@@الاضطرابات المصاحبة

ي (، وف ة اب ، عسر الكت ، عسر الحساب راءة علّم )عسر الق ات ت طراب اض ي نصف الحالات ب ترن عسر الأداء الحركي ف يق
ي اه ف ب ت أُحيل للاش لا  ترض طف ف . لن ج ائ ت ر الن سي ف ي ت ر ف اش ر مب ث ل أ ا التداخ اه. لهذ ب ت قص الان طراب ن اض ر ب النصف الآخ
لى لك إ ع ذ رج ر المتسرع يُ سي ف ة )IVT(. الت ر سرعة المعالج ش ي مؤ ر ف ي اض كب ف خ هر لديه ان ظ اه، ف ب ت قص الان طراب ن اض
ب ة بسب السرعة المطلوب يدا، ولا يستطيع رسمها ب ز ج يدا ويركّ ل يرى الرموز ج ا لو كان الطف اه. لكن ماذ ب ت عف الان ض

. ن ي ت ي رض ن الف ي اه هي التي تحسم ب ة أدن ة الموصوف وعي ة الن ؟ الملاحظ ة ة حركي طي ة خ صعوب

@@h246@@المقابلة الأولية

ارات ب ت ي بعض الاخ اها ف ب ت ر ان ، ليكون أكث ك ا الش لة ما يدعم هذ اب ي المق مع ف ، ج طراب حركي ي اض ي ف صائ كّ الأخ  ا ش ذ إ
.)Labyrinthes( اهات طب )Barrage( والمت ، كالش طراب ر الاض ث ر أ دّ ق ة ت ي اف ارات إض ب ت ترح اخ ق ، أو لي ة رعي الف

: ويسأل عن

، علامة تستحق طة لا أرب ية ب ال يعتمد على والديه، أو يلبس أحذ ة أو التاسعة ما يز امن ي الث ل ف اء: طف ربط الحذ
اه. ب ت الان

هما؟ ب ن لوين أم يتج اء؟ هل يحب الرسم والت ن لعاب الب المهارة اليدوية عموما: هل يركّب أ
؟ ات روب استمرار؟ هل يسكب المش سقط أدواته ب دة الطعام: هل يُ ي المدرسة أو على مائ رق المحتمل ف الخ

ب ة بسب ة حركي هر لديهم صعوب ال تظ ، لأن بعض الأطف ارق يص الف خ ي التش ال حاسم ف : سؤ ارات أو العدسات ظ الن
ي الإمساك ، ويتردد ف رق دو أخ دا يب ي ي لا يرى ج ل الذ . الطف ئ كل سي ش ير مصححة أو مصححة ب ة غ ية رديئ رؤ

عد أولا. ب ست ا الاحتمال يُ بطء. هذ اء، ويكتب ب ي الأش ب

@@h247@@ما يُلاحظ أثناء التطبيق
اصر التي ترصد . ومن العن ة مي وانب الرق از على الج ج ودة الإن ة ج دم ملاحظ ق ت ن ت ب أ ة يج وع من الصعوب ا الن ي هذ ف

: اصة بصورة خ

@@h248@@المكعبات

تطلب ة ت ي ائ ن ات )Cubes( مهمة ب ار المكعب ب ت اخ ل، ف ة للطف ة العملي ر عن القدرات الحركي ب ات تخ ة تحريك المكعب طريق
: ا. من العلامات را بصريا حركي آز ت

ة . ملاحظ د الولادة ين عن قص الأكسج ر ن ث ي إ لل نصف ش ل مصاب ب عل طف قط، كما يف ل يدا واحدة ف أن يستعمل الطف
رير. ق ي الت كر ف ذ اه وتستحق أن تُ ب ت تستدعي الان

. ات سقط المكعب أن يُ
ديد. ع مكعب ج اءه وهو يحاول وض ن أن يهدم ب
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تي أ اط لأن تصاميمه الصحيحة ت ق لك الن ع مع ذ يّ ، ويض يدة ة ج هر قدرته الإدراكي تظ ود، ف ن ي كل الب ل ف ح الطف ج وقد ين
هم. ي الف ذ لا ف ي ف ن ي الت ا ف كلة هن دا. المش ة طويلة ج من ز ي أ ف

@@h249@@الترميز

؟ قد دة على الورقة ش ط ب غ ؟ هل يض ة ج اض ر ن ي ز )Code(: هل هي غ ار الترمي ب ت ي اخ اصة ف لم، خ لاحظ مسكة الق تُ

ا كان ذ ز معا. وإ ات والترمي ي المكعب ذ لوحظ ف ي ف ن ي الت لى بطء ف اف إ ض ن ي تحديدا، أو ت اب اج الكت ت ه المسكة الإن د هذ تعقّ
ة وحده. اب ة عسر الكت ي رض ة عسر الأداء الحركي على ف ي رض طء عاما، قويت ف الب

@@h250@@الرموز

صري لا اف الب يس سرعة الاستكش ه يق ، لأن ة ة الحركي اصر الملاحظ ي عن ار الرموز )Symboles( ف ب ت ل اخ لا يدخ
ط واحد. ة »نعم« أو »لا« بخ اب طب الإج ل بش ي الطف ف ه، يكت ي أدائ طي ف طء الخ ل الب . ولكي لا يتدخ ة السرعة الحركي

ل مهمة دخ لك يُ ذ . ف ار الرموز ب ت ي اخ رة ف دائ ه ب ت اب ج ل علامة )X( ولا أن يحيط إ لا يرسم الطف ب أ يه: يج ب ن ت

ن ترض أ ف عسر الأداء الحركي على مهارة لا يُ ل المصاب ب ، ويعاقب الطف ار مسح بصري ب ت ي اخ ة ف ة حركي طي خ
ار. ب ت يسها الاخ يق

@@h251@@المتاهات

ط ودة الخ يه ج لاحظ ف ياس، تُ ة للمق ق عة الساب ار من الطب ب ت ، وهو اخ اهات ار المت ب ت اخ ا ب يض دير دقة الحركة أ ق يمكن ت
المرسوم.

@@h252@@الملمح الذي يُبحث عنه
ات )التصاميم ة المكعب ، ومعه درج دة ش ض ب ف خ ي قد ين ة هو الذ ر سرعة المعالج ش طراب يكون مؤ ا الاض ي هذ ف
ا لم ذ اصة إ ، خ ة ز والرموز على الصعوب ا الترمي ت هد درج دا(. ويمكن أن تش ي وقت طويل ج ز ف ج ن ها تُ صحيحة لكن
ي طاء علامة على بطء ف اب الأخ ي ارين مع غ ب ت ين الاخ ي هذ ة ف ض ف خ ة المن الدرج . ف ي الرموز طأ ف ل أي خ يرتكب الطف
، ة ة الحركي اب ي الاستج ء ف ه بطي ، لكن طئ لا يخ كل صحيح، ف ش ء ب ي ل يرى كل ش : الطف ي الإدراك ة ف ذ دون صعوب ي ف ن الت

طاء. ر من الأخ ي قد يكون سريعا ويكث ع الذ دف ل المن ا عكس ملمح الطف ته. وهذ ض درج ف خ ن ت ف

طيط ي التخ لل ف ، أم خ ة ي ولوج ون ة ف ، أم صعوب اهي ب ت ز ان ي يراه: عج طء الذ ز مصدر الب ي أن يميّ صائ قى على الأخ يب

سي الحركي ف ي العلاج الن صائ ه نحو أخ ي ح التوج رة يصب ي ي الحالة الأخ : ف ات ر التوصي يّ غ ة ت اب . والإج ذ الحركي ي ف ن والت
ا ي ون ي الأرطوف صائ انب أخ لى ج روريا، إ ي )ergothérapeute( ض ف ي )psychomotricien( أو المعالج الوظ

. ي سان ف ي الن صائ أو الأخ
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@@h253@@الإمكانات العقلية المرتفعة

@@h254@@العتبة الرقمية وحدودها

عة ف ة المرت لي ات العق الإمكان هد ب ي يش ياس الذ را ما يكون هو المق ي كاء، وكث يم الذ ي ق ي ت ة ف ي اريخ ياس وكسلر أداة ت مق
اوز المتوسط تج ات ت الحصول على درج ا ب ي لك إحصائ م ذ رج ادر، تُ وق ن ف ل. وانطلاقا من مسلّمة أن الت لدى الطف
ي ظ هم اللف ري الف ش ة أو لمؤ ة الكلي ـ130، سواء للدرج ة ب ب ه العت دت هذ دّ عة حُ عة الراب ي الطب . ف ن اريي ين معي انحراف ب
د ة يمت ق ال ث ي مج ة 125 ف ع الدرج ياس يض طأ الق . لكن خ ل نحو 2% من السكان اب ، وهو ما يق والاستدلال الإدراكي

ص 5% من ة 125، التي تخ ة الكلي ن أن الدرج ي احث لك يرى بعض الب ة 95%(، ولذ ق ة ث درج لى 130 )ب من 119 إ

لة اوز الواقع مسأ ، يتج ادية هة العي . ومن الوج عة ف ة المرت لي ات العق من الإمكان رى ض درج هي الأخ ن ، يمكن أن ت السكان
. لى قراءة أدق اج إ الحد الرقمي ويحت

@@h255@@التسمية

، ولم ة ي اءات المعرف اييس الكف ي مق ة ف ات عالي ين يحصلون على درج راد الذ ة الأف لة تسمي ذ عقود مسأ رحت من طُ

ة ليست ئ ه الف أن هذ ر ب كّ ة يذ ي لوسكسون ج لدان الأن ي الب ال مصطلح gifted ف ويا: مث ب ليس لغ عد. والسب تُحسم ب
يره لة ما يث ي الولايات المتحدة من الأسئ ر ف ي هو يث ق الممارسون على مصطلح واحد، ف ف ت ي لي ما يكف انسة ب متج
ى ذ 1972 لا يحظ د )Marland( المعتمد من ، وتعريف مارلان ة ي ون كوف رن لدان الف ي الب مصطلح surdoué ف

. اك ماع هن الإج ب

ز ي مي ت ي ب ف كريا...(، ويكت كر ف ، مب عة ف ات مرت مكان و إ ، ذ قري ، عب وق ف ات )مت ر التسمي ي ي تكث دة ف ائ و ف -لاغ لا يرى تورون
» عة ف ات المرت و الإمكان ، و»ذ ة عن المألوف ارج اءات خ هرون كف ظ ين يُ ال الذ « )surdoué( للأطف وق ف واحد: »المت
يراها ات ف ة التسمي ي ق . أما ب ة ن ة معي كالي ش لها إ وح تعرق عة بوض ف اءات مرت هرون كف ظ )haut potentiel( لمن يُ

صائصهم. هم خ ال وف لاء الأطف هؤ ة ب د العلاق ولكلورا«، يعقّ ا، أو »ف ز ي تمي

HP-( ة ائحي دة )HP-C( والملامح الصف اوم )Fanny Nusbaum( حول الملامح المعق ي نوسب ان ى أعمال ف ن ب ويت

رى متوسطة دا وأخ عة ج ف وانب مرت ين ج ها الأداء ب ي اعد ف ب : الأولى ملامح يت عة ف ة المرت لي ات العق وي الإمكان L( لدى ذ
طراب اض ة ب رن ت عة مق ف ة مرت لي ات عق مكان إ دة ب ه يربط الملامح المعق . لكن ة عة متسق ف ة ملامح مرت ي ان ، والث ة ض ف خ أو من

ن لة إ ائ عة الق ائ كرة الش ي الف كّك ف . ويش ير حصرية مة غ ائ ر، والق رج مة أسب لاز مت راءة أو ب عسر الق اه أو ب ب ت قص الان ن

، ومن الممكن ة تماعي ة والاج ات المدرسي اب الصعوب ي ادات لغ ورون العي ها لا يز أصحاب ة أقل عددا: ف ائحي الملامح الصف
. ق لى تحق اج إ لة تحت ر عددا. والمسأ ا للمتوقع، أكث لاف وا، خ تماما أن يكون

@@h256@@أسطورة »صناعة« الطفل المتفوق

عد ة ب ل من ملاحظ ، ب ة اسي وية أو السي رب ات الت الرهان ماعي متدرج ب رنسا من وعي ج ي ف وق ف ف ل المت كرة الطف أ ف ش ن لم ت
ار الاهتمام ث ما أ كاء. ف اييس الذ ي مق دا ف ة ج ج عالي ائ ت ا يحصلون على ن عاف ة ض هم المدرسة العمومي ذ تعدّ لامي : ت الحرب
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ه )Wilfried Lignier(، بل ي ي ن ريد لي ة كما يوحي ويلف تماعي ية اج هاز ت ع ان داف ال لم يكن الأداة وحدها، ب كى الأطف أذ ب
، الب ي الغ ار، أمريكي ف ي لك ت لى ذ اف إ ها. ويض ارج ه خ ون تج ي المدرسة وما ين ال ف ه بعض الأطف تج ين ما ين اين ب ب الت

ه. عيدة عن اردة ب ، ولم تكن الحرب الب ة ب خ هم ن ع من ذ ليصن لامي ل الت ض لى رصد أف يسعى إ

ا. وق ف لا مت « طف عون ادها أن الوالدين »يصن ، مف يرون ال يرددها معلمون كث دة أسطورة ما يز ش و ب -لاغ ض تورون ويرف
ل عل أي طف يدة لتج ة ج ب ي دماغ ومكت ا، لا يكف ي طلا أولمب ل ب ع من أي طف ي لتصن ا لا تكف لب ين وق ت ين ورئ كما أن ساق ف
ل ة للطف لي اءات العق عاف الكف ا كان سوء المعاملة قادرا على إض ذ ر أوسع اطلاعا. وإ ح على الأكث كاء. سيصب عالي الذ
صائص لك خ ه لن يمت ر، لكن اء أكث ي ا: سيعرف أش وق ف كاء مت لا متوسط الذ علوا طف ا لن يج ز ي ر الوالدين تحف ن أكث إ را، ف ي كث
ي دا أو لا يتوقف عن الحديث ف ويا واسعا ج دا لغ لهما يملك رصي ولا لوم والدين لأن طف ب لك لم يعد مق ها. لذ ن عي ب

ون ب ي ل يستج ، ب المعارف لهم ب « طف ون ي من أن الوالدين لا »يحش صائ طلق الأخ ا أن ين ي در مهن وع يستهويه. والأج موض
. ولي يطلب ض الب ف ي الغ ل ف دا، والطف ادرة ج و ن حالات الحش اته، ف لطلب

. عة ف ة المرت لي ات العق وي الإمكان ة أحدهما على الأقل من ذ ل وامرأ را، رج م، كما يقول ساخ لز ي وق ف ف ل مت اعة طف أما لصن

ن ا«، وإ وق ف وقا وسيموت مت ف لد مت كور. »وُ لى الذ اصة إ ، خ ة اصي ه الخ ءا مهما من هذ ز قل ج ن دو أن الأم هي التي ت ويب

ة ة أو الدولي ي ال المستويات الوطن لغ كل الأطف ، لن يب ة المستوى العالي ي رياض ه. وكما ف هان ب ست ر لا يُ ث اق أ كان للسي

وق ف تلف من مت ة تخ ي ائ ن ث اءات الاست ن الكف م إ ها. ث ى عن ن ها لا غ ء لكن ي ع كل ش ة لا تصن ي ات الوراث ن وا، والمكوّ مهما تدرب
ها. ن ي لة ب اض ى للمف ، ولا معن ن ي ت لف ت ين مخ ت ي رياض طلين ف ن ب ي تلف ب ر، كما تخ لى آخ إ

@@h257@@المقابلة الأولية

ن اص، مع أ كل خ ش ه ب ربط ب صارت بعض السمات تُ ، ف وق ف ل المت ل الإعلام صورا كاريكاتورية للطف ت وسائ ج روّ
مه طوال لاز ي المدرسة وت دأ ف ب ة التي ت ي ق ات العلائ ، والصعوب رطة ة المف قول العكس: الحساسي ادية ت الدراسات العي
ع ليس ه السمات الأرب . هذ لك تج عن كل ذ ي ين تحار الذ طر الان اته، وخ ديره لذ ق عف ت ي يض ل المدرسي الذ ش اته، والف حي

. ي عموم السكان لة ف نسب مماث ودة ب هي موج ، ف ن ي وق ف اص لدى المت ار خ تش لها ان

م يَّ ق ، ويُ ادة لى العي لا إ لا أو آج ات يصلون عاج ه الصعوب ون هذ ين يعان ا، الذ يض ن أ ي الغ ال، والب طأ أن الأطف ا الخ مصدر هذ

ة ن ا، على أساس عي ي ريب ات تج عة وتلك الصعوب ف ة المرت لي ات العق ن الإمكان ي أ الربط ب ش ن ي كاء. ف اييس الذ مق هم ب عض ب
. ات ون صعوب م أساسا من يعان ها تض ن لأن ي وق ف ل المت «، لا تمث ادية ، تسمى »عي ة ز متحي

اته عن اب ج لى إ اء إ ل والإصغ ة الطف ، ملاحظ ة اة الأسرية أو المدرسي اصر من الحي حث عن عن دل الب ، ب ستحسن لك يُ لذ

ردات المف ؟«. ف ي المدرسة لها ف ض ف وة؟«، »ما المواد التي ت خ ؟«، »هل لك إ وانك : »ما عن سيطة لة الب اب لة المق أسئ
ي د الذ لك سهولة تواصله مع الراش لا(، وكذ « مث ب سب « و»ب نّ ل »لأ عليل مث دا )استعمال أدوات الت ة ج ف المستعملة كاش

ها. ب مله وتركي راء ج ، وث ي صائ له الأخ يمث
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@@h258@@ما يُلاحظ أثناء التطبيق

راط لى حد الإف ا إ ان ة أحي ق ي ، دق ة ر مألوف ي ات غ اب ج ة إ ي ظ ارات اللف ب ت ي الاخ ال ف : قد يقدم بعض الأطف ة ي ظ ة اللف الطلاق
، وقد املة ي الإحاطة الش ل ف يع الطف يض ، ف دة علها معق ات من الاكتمال حدا يج اب لغ الإج ب . وقد ت حرصا على الصواب

ات اب ف الإج يص تحذ ة تلخ د عملي ذ لا توج ط، إ ب عف الض كلا من ض ا ش يض ل. وقد يكون أ ش ب الف ن هدا لتج لك ج دو ذ يب
. دة ائ الز

ي دول ف ن م مال الب ، ث مارين ي حل الت عة سريعون ف ف ة المرت لي ات العق وي الإمكان اد طويلا أن ذ ق : ساد الاعت از ج سرعة الإن

: بعض ن ي ن القطب ي ة ب ق ي كاء. والحق مو الذ من لن طء ث ن الب يل إ ل ق يرهم، ب طأ من غ ب هم أ ن د أ ق عت صار يُ اه المعاكس، ف الاتج

ا كانت ذ إ وه. ف ز ج ن از أو للتحقق مما أ ج ا أطول للإن ت ون وق ذ رون يأخ ، وآخ از ج ي الإدراك والإن دا ف ين سريعون ج وق ف المت
ي تحديدها. غ ب ن ة ي ن ة معي اصي لى خ طء قد يعود إ ن الب إ دا، ف السرعة رصي

دوا اتهم ويحش مكان هروا كامل إ ظ ى لكي يُ لى معن يرهم، إ ر من غ ، أكث ون اج ال يحت لاء الأطف دو أن هؤ ال المعنى: يب سؤ
يم ي ق ا على الت . ويصدق هذ ي الا من الاقتصاد المعرف عّ كلا ف لك ش ي ذ و ف -لاغ لى أقصاها، ويرى تورون اءاتهم إ كف
ها ما لأن ه وإ ه ومواهب هار معارف ظ يح له إ ت ها لا ت ما لأن ا، إ ئ ي يف له ش ها لا تض ن ل أ عر الطف ارات التي يش ب ت : الاخ السيكومتري
.)Code( ز اكرة الأرقام )Mémoire des chiffres( والترمي ها ذ لت لا. ومن أمث لي لا ق اءاته إ د كف ريه، لن تحش ث لا ت
ي ز ف ه أن يتحمس لها، لا على عج ي مواقف يصعب علي راط ف ة الانخ را على صعوب ش ها مؤ ي عف ف قد يكون الأداء الأض

. ي السرعة اكرة أو ف الذ

ه قد يكون عمق لأن له ب ب تحلي الملل وحده. يج ر ب سَّ ف ة أقل من 7، لا يُ ون ة موز ، أي درج قي ي ل الحق ش يه: الف ب ن ت
. طراب مصاحب ر، كاض ة من نوع آخ ا لصعوب عرض

@@h259@@الدرجة الكلية ومؤشر القدرة العامة
Watkins, Greenawalt & Marcell,( والت وكاترين مارسيل رين ز وكريس غ لصت أعمال مارلي واتكن خ

ز والرموز )Symboles(، ليست من محدود، كالترمي ي ز ة ف ز ج ارات المن ب ت لى أن الاخ رى، إ ج أخ ائ ت من ن 2002(، ض
ها ي قاس ف ارات التي يُ ب ت من المحدود، لا الاخ ات الز ارات ذ ب ت . والمقصود الاخ ن ي وق ف ي تحديد المت ة ف ي ريق ف مة ت ي لها ق

ر عن بّ ه يع ر القدرة العامة )IAG(، لأن ش ة استعمال مؤ ون أهمي احث لاء الب كد هؤ ات )Cubes(. ويؤ از كالمكعب ج من الإن ز
روط ر ش ظ ة )ان ما المدرسي رى، ولا سي ارات أخ ب ت ي اخ احهم ف ج ن اسا ب ي ل ق ض را أف ي عب ال ت لاء الأطف ة لهؤ ي القدرات المعرف

امس(. ء الخ ز « من الج رات ش صل »قراءة المؤ ي ف استعماله ف

.» لة للحساب اب ر ق ي ة غ تهم الكلي ن »درج را إ ي هم كث ال عن ين يق ال، الذ لاء الأطف انس ملامح هؤ ا مع عدم تج ويتسق هذ
ر ش لغ مؤ ، كأن يب اين ب ديدة الت ات ش مع مكون ن تج اها حي قد معن ف ها قد ت ما، لكن ة تُحسب دائ ة الكلي والصحيح أن الدرج

ة 95. ر سرعة المعالج ش ي 140 ومؤ ظ هم اللف الف
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@@h260@@ملمح هؤلاء الأطفال: دراسة ليراتني

اصة ، خ يدة م معالم مف دّ ق ها ت ، لكن ادرة عة ن ف ة المرت لي ات العق وي الإمكان ة لدى ذ وعي صائص موض الدراسات التي ترصد خ
:)Mehdi Liratni, 2011( ي ن رات و أساسا على عمل مهدي لي -لاغ . ويعتمد تورون انسة ر متج ي ة غ ئ ه الف أن هذ

النتيجةالمعطى

احا ج ارات ن ب ت متوسطأعلى الاخ هات )Similitudes( ب اب ، وأعلاها المتش ي ظ هم اللف ر الف ش ارات مؤ ب ت اخ
17.2

ارات ب ت ةأدنى الاخ ر سرعة المعالج ش ز )12.3(، وكلاهما من مؤ الرموز )11.8( والترمي

انسة ر المتج ي روتوكولات غ %87الب

ر ش ن أعلى مؤ ي قطة ب وق 40 ن رق يف ف
اه وأدن

ي ن ق ين حسب الدليل الت ن ق ة الت ن ي عي قط ف ل 1% ف اب ، مق ة ن %30 من العي

ن ر أ ي . غ رة ارات العش ب ت ن الاخ ي اط دال ب ب ، ولا ارت عة رات الأرب ش ن المؤ ي روتوكولات علاقة دالة ب ه الب ي هذ د ف وج ولم تُ

طت ب ، وارت ة ر سرعة المعالج ش اكرة العاملة ومؤ ر الذ ش ي مؤ ها ف ن ي ما ب ي طت ف ب ر الواحد ارت ش ة للمؤ رعي ارات الف ب ت الاخ
لى د يعود إ ق ر الاستدلال الإدراكي ف ش ارات مؤ ب ت ين اخ اط ب ب اب الارت ي ردات )Vocabulaire(. أما غ المف هات ب اب المتش

عة ي الطب رين ف ش لى مؤ ر إ ش ا المؤ صل هذ لى ف سها، وهو ما أدى إ ف عاد ن يس الأب ق ، لا ت د عموم السكان ها، كما عن ن أ
. امسة الخ

ة ة الحركي طي يس السرعة الخ ي يق ، الذ ز ي الترمي طأ ف ال الأب : الأطف ز رمي ردات والت ن المف ي ي ب اط سلب ب ولوحظ ارت

ي أن ن رات ترض لي . ويف دة ي ة ج مي هد على معارف معج ، التي تش ردات ي المف ل ف ض وا الأف ، كان صري للرموز ظ الب والحف
و -لاغ يف تورون كارهم. ويض رح أف ي ش م ف تهم عموما، ومن ث ون وق ذ ال يأخ ي أطف ظ ار اللف ب ت ي الاخ ح ف ال الأنج الأطف

الون لا ين ، ف اب اقتض ما ب ، ورب ون بسرعة ب ي ين يج ال الذ م للأطف دّ م قُ اح اللاز يض أكد من أن الاست ي الت غ ب ن ا: ي ظ تحف
العلامة القصوى.

دة ائ ا ف ال، ومن هن لاء الأطف ي وصف هؤ ها ف دوى أو عديمت لة الج لي ة ق ة الكلي كرة أن الدرج ه الدراسة ف تدعم هذ
. لك ذ ات ب ها حين تسمح المعطي ر القدرة العامة ب ش دال مؤ ب است

@@h261@@عدم التجانس الداخلي ونماذج الطاقة المعرفية

عض ب . ف ي ظ هم اللف ر الف ش ارات مؤ ب ت اصة اخ ، خ ارات ب ت ل بعض الاخ انس داخ لى عدم التج اه إ ب ت ا الان يض ستحسن أ يُ
را ما ي . وكث لة أصعب ي أسئ الون العلامة القصوى ف ، وين لة سهلة ي أسئ «، ف ون »لا أعرف ب ي ، أو يج ون طئ ال يخ الأطف

ة س الرياض ف و من علم ن -لاغ ر تورون عي لك يست هم ذ «. ولف ي الصعب ح ف ج ي السهل وين ل ف ش : »يف يقول الوالدان

ة راط والصعوب عالَج الانخ ة الطاقوية )modèles cognitivo-énergétiques(، حيث يُ ي ج المعرف ماذ الن
: لة ة مماث بطريق
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ه ، لكن ة المهمة رد مع صعوب داد أداء الف انون يركس ودودسون )Yerkes & Dodson, 1908(: يز ق
ي طة الت اصة على الأنش لك خ دا، ويصدق ذ عة ج ف ة المرت دا والصعوب ة ج ف عي ة الض : الصعوب ن ي ي حالت عف ف يض

مارين السهلة ي الت لون ف ش عة يف ف ة المرت لي ات العق وو الإمكان ا كان ذ ذ إ . ف اكرة عاملة عا أو ذ اها موز ب ت تطلب ان ت
ل، أو ي حالات أداء دون المستوى الأمث عهم ف ، التي تض ة المهمة اب لى رت لك إ د يعود ذ ق ، ف ة ي الصعب ر ف حون أكث ج وين

يات رض ه الف . ويمكن اعتماد هذ وطة للمعلومة ب ة مض هم معالج تطلب من ها ت ن م أ ى رغ لة ما تحمله من معن لى ق إ
. ة ر سرعة المعالج ش ارات مؤ ب ت ي اخ هم ف عف أدائ سير ض ف لت

اح، ج رة عن احتمال الن اش تج مب ن رة ت دّ ة المق يف أن الصعوب كنسون )John William Atkinson(: يض ت أ
ر. لى آخ رد إ تلف من ف ل تخ ش ب الف ن اح أو تج ج لى طلب الن عة إ ز وأن الن

ي ات ف ر صورة الذ ث وا أ ن يّ ه )Wright, McMahan & McWilliams, 1994(: ب ملاؤ رايت وز
: كة ة المدرَ راط أمام الصعوب خ الان

مهمة صعبة جدامهمة صعبةمهمة سهلةصورة الفرد عن قدراته

ة ي اب يج عيفإ هد ض عيفج هد ض يرج هد كب ج

ة ي هد متوسطسلب داج ير ج هد كب عيفج هد ض ج

sous-( اته مكان ز دون إ ج ن ي يُ عة الذ ف ة المرت لي ات العق ا الإمكان ل ذ هم أن يساعد الطف ا الف هذ ي ب صائ ع الأخ يستطي
ي مهام يراها هدا ف مر ج ث ل لن يست ا الطف ل هذ مث د موارده. ف اته على حش ة عن ذ ئ ب صورة سي réalisateur( بسب

اوله. ن ي مت دا، حتى لو كانت ف ة ج صعب

@@h262@@اضطراب طيف التوحد

@@h263@@تعريف موجز

مة لاز «. وهو اليوم مت ولة صام الطف ي تحت اسم »ف يصي والإحصائ خ عة 1952 من الدليل التش ي طب نّف التوحد ف صُ
ة بل مطي ، وبسلوكات ن ي ظ ر اللف ي ي وغ ظ ي التواصل اللف ة وف تماعي ي العلاقات الاج لل نوعي ف خ ز ب مي ت دة ت ة معق سلوكي
دي صام. وتؤ ي الف هايمر أو ف لز ي مرض أ ه ف ر من ه أكب ي ة ف ، ونصيب الوراث ابت ه ث ي ي ف . الاستعداد الوراث تكرارية

ل الولادة ب مو، ق كرة من الن ي مراحل مب هر ف ة تظ ريحي ة تش ي ات عصب وذ ذ لى ش ه، إ لي دي إ من ما تؤ ، ض ة ي يرات الوراث غ الت
.Y ي غ طراب والصب ن الاض ي تراض صلة ب لى اف ع إ ، وهو ما يدف ثى واحدة ن ل أ اب كور مق لى 5 ذ ة 4 إ سب لغ الن ب عدها. وت وب

@@h264@@الانتشار

د أعيد تعريف ق . ف ج ائ ت لاص الن ي استخ قون على عدم التسرع ف ف ن يت تصي ، لكن المخ وات ذ سن ار التوحد من تش داد ان يز
ر أخ ت ا ب ق صون ساب خَّ  ش وا يُ ين كان ال الذ ن أن عددا من الأطف يّ ب ، وت رة ي ي العقود الأخ حث ف قدم الب وء ت ي ض التوحد ف
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مرض ة ب رن ت اهر توحدية مق ي إطار مظ ي إطار التوحد، أو ف ل ف ض هم على نحو أف ل ب فَّ ك ت مون ويُ يَّ ق لا صاروا يُ لي مث عق
طراب طيف التوحد(. ر )اض آخ

ار حالة لكل 1000 ولادة تش ه كان الان اب وات من كت ر سن ل نحو عش ب : ق و )2015( الأرقام كما يلي -لاغ ويعرض تورون
ا )أعمال تصون حالي ر المخ دّ ، Fombonne, 2003(، ويق ون ومب للتوحد، وحالة لكل 250 ولادة للطيف كله )ف
واحد من كل مة ب لاز ه المت هذ ن ب ي ة المصاب ها( نسب ن ر حي ش د الن ي ، Mayada Elsabbagh، التي كانت ق اغ مايادا الصب

ة لا للصحة العمومي اغ عل التوحد ش ار ج تش ا الان رر هذ ـ1%. ويب ي طيف التوحد ب طراب ف ة من لديهم اض 400، ونسب
. مة لات الملائ ها التكف ق د التي تحق وائ ر الف خ يص يؤ خ ر التش أخ اصة أن ت ، خ رة ي لدان كث ي ب ف

ة وتحديدها، ولأن اهره السلوكي ة لرصد مظ ر الملاحظ ي لة غ د وسي ه لا توج طراب أساسا لأن ا الاض يص هذ خ يصعب تش
حص ل الف وسائ ة حصرا. ف ل أمومي ، ب وية أسرية رب ات ت لى مكون اهر إ ه المظ عون هذ رج الون يُ بعض الممارسين ما يز
كر ذ . ويُ يص بسهولة خ ع تش ع الراهن للعلم بوض ي الوض ، لا تسمح ف ة ي ة أو الوراث ي يولوج ، كالتصوير والتحاليل الب ي الطب

ة من العمر. ي ان ة الث ذ السن ها من ت دا، ويمكن ملاحظ كرا ج هر مب قد طويلا، تظ ا لما اعتُ لاف اهر التوحد، خ أن مظ

@@h265@@حدود المقياس مع هذه الفئة
ير را ما تكون غ ي اييس وكسلر، كث ها مق ، ومن حتمل أن يكون توحديا مهما، لكن الأدوات المتاحة ل يُ يم طف ي ق قد يكون ت
. دة ر معق الآخ تهم ب ، وعلاق ز ي التركي ديدة ف ة ش ون صعوب ا، ويعان ان وية محدودة أحي ال قدراتهم اللغ مة لأطف ملائ
ياس قى المق ي التوحد. ويب ة ف وهر الصعوب ل، وهي ج ي والطف صائ ن الأخ ي ة ب تماعي سه علاقة اج ف اري ن ب ت والموقف الاخ

ين اين ب ب هر الت ن يظ امل حي لي ش ة قصور عق ي رض عاد ف ب ، واست عف وة والض اط الق ق ه: تحديد ن ر الهدف من يّ غ ا ت ذ دا إ ي مف
ل. ر الطف كي ف ة ت ل على طريق اء التدخ ن ، وب القدرات

دل الاعتماد على ، ب لٌّ على حدة ، ك ة رعي ارات الف ب ت ل الاخ ، ب رات ش ل تحليل المؤ ضَّ  ف ك يُ ي حالة الش للممارس: ف

ف ائ اه والوظ ب ت اكرة والان صري والذ ارات للإدراك الب ب ت اخ لة ب ما استكمال الحصي ب حت . ويج ة ة الكلي الدرج
. ية ذ ي ف ن الت

روق كال، أو رصد الف تطلب التعرف على الأش ي المهام التي ت اص ف كل خ ش ال قوية ب لاء الأطف اءات هؤ وتكون كف
. صري أو السمعي ظ الب ، أو الحف طقي ، أو الاستدلال المن ات وذ ذ والش

@@h266@@المقابلة الأولية

صائص هر خ ظ ل يُ ابَل طف ق ي طيف التوحد، وقد يُ ا ف طراب أن لديه اض ه توحدي أو ب ن أ ا ب ق ل معروف مسب م طف يَّ ق قد يُ
دا مع يدة ج ة ج ق ة ث اء علاق ن رصة لب ة ف لة الأولي اب ن تكون المق ي ي الحالت التحديد. وف عرف ما هي ب ة دون أن يُ سلوكي

ما. ي تمارين ليست سهلة دائ راطه ف خ ة أساس ان ق الث ، ف ة ي ق ي ات تواصل حق ل يعاني صعوب طف
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ا ي هذ ما ف هر دائ ة لا تظ صائص السلوكي يم، لأن الخ ي ق ي للت ة لا تكف لة الأولي اب المق ا، ف طراب معروف ا لم يكن الاض ذ وإ
اهر كرة أدق عن مظ و تعطي ف -لاغ اب تورون ي ملاحق كت ة الواردة ف يصي خ ر التش م. والمعايي ظ ردي المن الموقف الف
ي : ف ة لف ت اقات مخ ي سي ل عن سلوكه ف ون الطف ال الوالدين والمعلمين ومن يعايش لا لسؤ ذ دلي تخ ، ويمكن أن تُ مة لاز المت

ة صوصي ما الخ ، ولا سي ي ظ ودة التواصل اللف دير ج ق يق يمكن ت اء التطب ن ث ي القسم. وأ ي اهتماماته، وف ه، وف ي رف الت

ة ف عي ه ض ها ب الموقف أو صلت ة لا صلة لها ب اظ مستحدث لف مل أو أ وية )idiosyncrasie(، أي استعمال كلمات أو ج اللغ
. صري اب التواصل الب ي ، كغ ي ظ ر اللف ي ودة التواصل غ همها، وج ه يف ن دو أ رد يب لكن الف

@@h267@@عناصر الحصيلة

يم ي ق ياس وحدها. لكن الت ج المق ائ ت يص على أساس ن خ ء، لا يمكن التش ز ا الج اولها هذ ن ة الحالات التي يت ي ق ي ب كما ف

يدة اصر مف م عن دّ ق ، وعدة دراسات ت ة وعي اتهم الن هم وصعوب اط ارتكاز ق ال مهم لتحديد ن لاء الأطف السيكومتري لهؤ
. ات ي رض ة الف اغ لصي

هة نحو ها السلوكات الموج قوم علي ة التي ت ي ات المعرف ، وهي العملي دة ش ة ب ف عي ية ض ذ ي ف ن ف الت ائ ة عامة تكون الوظ بصف
ي ل ف ض ف داء أ لاحظ أ ها. ويُ ت ب عال ومراق الأف ادرة ب ، والمب ة ي ة المعرف ح، والمرون يم، والكب ظ ن طيط، والت : التخ هدف

. ي ظ هم اللف ر الف ش ارات مؤ ب ت ي اخ ه ف ر الاستدلال الإدراكي من ش ارات مؤ ب ت اخ

@@h268@@نقاط القوة

دراك ض المستوى )إ ف خ صري من دا على الإدراك الب يدة ج قدرة ج ال ب لاء الأطف متع هؤ ات )Cubes(: يت المكعب

ة ن اصر المكوّ ون رصد العن حسن يُ (، ف كال والحركة ص الأش ة المستوى التي تخ ة عالي ل المعالج اب ، مق اه والحواف الاتج

را قمة ي يه كث لاحظ ف لك تُ ، ولذ ة ي يج رات اب المحتمل للاست ي م الغ ات رغ ي المكعب ا رصيد مهم ف كيكه. وهذ ف للكل، أي ت
.)Uta Frith( ريث ا ف د أوت « عن ي رابط المركز عف الت ة »ض ي رض لك مع ف اح. ويتسق ذ نج

دون عموما أداء ن يؤ ال التوحديي ، لأن الأطف اصة ة خ ي ار قوة نسب ب ت ا الاخ هر هذ ات )Matrices(: يظ وف المصف

ن ه )Isabelle Soulières, 2009( أ ي يل سولي اب يز ت إ ن يّ ل )الاستدلال(. وقد ب كاء السائ ارات الذ ب ت ي اخ ل ف ض أف
رك ش ة تُ ي ظ ة لف معالج ا، أي ب لي سهم داخ ف ن لى أ التحدث إ ن )Raven( ب ات راف وف ن يحلّون مصف ر التوحديي ي ال غ الأطف

اطق رك المن ش ة بصرية تُ ي استدلالهم على معالج ما يعتمد التوحديون ف ن ي ، ب ات ي رض يم الف ي ق ي ت ة ف هي ب صوص الج الف
ا ي هذ ة ف اب من الاستج عرف أن متوسط ز د أن يُ ي ، يف لك يس ذ ياس لا يق . ومع أن المق ة الي ذ صوص الق ي الف صرية ف الب
ردة )أسرع ود المج ن ي الب ا ف يض ة 23%(، وأقصر أ سب ن ن )أسرع ب ال التوحديي د الأطف ارات أقصر عن ب ت وع من الاخ الن
ود التصويرية الأرقام 1 و2 و4 و5 و7 و10 و13 ن ياس تحمل الب ات للمق وف ار المصف ب ت ي اخ ة 42%(. وف سب ن ب
ها ي ح ف ج ر أن ين ود يكث ن ، يمكن رصد ب ن ات راف وف تلف عن مصف ات يخ وف ار المصف ب ت م أن اخ . ورغ ردة ة مج ي ق و14، والب

ال: لاء الأطف هؤ

ما يتطلبهالبند

16) ة لف ت اصر المخ ء )تحديد العن ز الكل والج
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ما يتطلبهالبند

موعة18 صل عن المج ف ن اصر التي ت العن

كيك19 ف الت

روق21 رصد الف

25) ة لف ت اء مخ ز ن من أج لٌّ مكوّ ة )ك ر المتسق ي اصر غ ي لرصد العن ج موذ د ن ن ب

اص28 كل خ ش دا ب ي ال التوحديون ج ، يرصدها الأطف ة ق ر متطاب ي دا غ ة ج ارب ق اصر مت عن

ة ي ظ ظ مادة لف يدة على حف ل قدرتهم الج ض ف ردات )Vocabulaire( والمعلومات )Information(: ب المف

ة ي ها عموما، وقوة نسب ي لون ف ش رى التي يف ة الأخ ي ظ ارات اللف ب ت الاخ ة ب ارن ردات مق ي المف اح ف ج لاحظ قمة ن ، تُ متطورة
. ة ون ات الموز ة الدرج ي ق ب ة ب ارن ي المعلومات مق ف

الحصول على اج ب ت ن طقي والاست ي التحليل المن رة ف ي الحساب )Arithmétique(: تسمح لهم سهولتهم الكب
يه. يدة ف ات ج درج

@@h269@@نقاط الضعف

ي ر المتوقعة وف ي ة المواقف غ ي معالج ة ف ال التوحديون صعوب د الأطف هم )Compréhension(: يج الف
ار. ب ت ا الاخ ي هذ ي ف عف نسب دهم ض هر عن يظ (، ف رين وايا الآخ دير ن ق ، وت عالات ف ة )الان تماعي ر الاج ي المعايي التحكم ف
عال ف أويل أ ، وت ديلة سيرات ب ف د ت ، وتولي كلات دة )حل المش ية المعق ذ ي ف ن ائف الت ات تمس الوظ ه الصعوب ولأن هذ

ر أن رى. ويكث ادية أخ ات عي ئ عف من ف ه أض ي هم ف رية العقل(، يكون أداؤ ظ ل ن اب واياهم، وهو ما يق رين بحسب ن الآخ
د ن ا الب يستحق هذ ، ف ي ير حرف ، أي غ ة ي ان ة الث هما من الدرج ه يتطلب ف ل، لأن المث ال المتعلق ب ي السؤ لوا تحديدا ف ش يف

اصا. اها خ ب ت ان

ة لا ي ظ ه يعتمد على مادة لف ا، لأن ي ا نسب عف ة وض ل صعوب ي )Raisonnement verbal(: يمثّ ظ الاستدلال اللف

ة ي ظ ارات اللف ب ت عف الاخ ردات والمعلومات وض ين قمم المف اين ب ب هم الت دا. ويمكن ف ي ال ج لاء الأطف ها هؤ ي يتحكم ف
ل »قطار« ن الطف زّ  ها: قد يخ ت ين الكلمات ومعالج ز ن تخ ي رق ب الف هات )Similitudes(، ب اب رى، كالمتش الأخ

معهما. ي يج رد الذ هوم المج راج المف ز عن استخ مه، ويعج ي معج صلين ف ف لين من « مدخ ة و»دراج

ادر ر( )ن رج مة أسب لاز ع )مت ف وي المستوى المرت د التوحديين ذ احا عن ج ار الأقل ن ب ت ز )Code(: هو الاخ رمي الت

ر من ي ا مع ميل كث اقض ن ر مت سي ف ا الت دو هذ . وقد يب ة هج ه مهمة تكرارية ممن ها، Nader et al., 2012(، لأن ملاؤ وز
قل المستمر ن ، والت ة ة الحركي طي ا السرعة الخ يض مع أ ز يج ه أن الترمي لي اف إ ض يمكن أن يُ لى التكرار، ف ال إ لاء الأطف هؤ

. ي مركب ذ ي ف ن ، وهو حمل ت صرية اكرة العاملة الب ، والذ تاح والورقة ن المف ي ر ب ظ الن ب
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@@h270@@ملمح غير متجانس

ي الرسم أو ا، ف ان ة أحي ي ائ ن ث ل مواهب است ، ب ي المهارات م قمما ف ، يض الب ي الغ انس ف ر متج ي ال غ لاء الأطف ملمح هؤ
ي ا ف ي ا معرف ز ل عج اب ي المق م ف ز المقروء، ويض ك ترمي اصيل أو ف ف دراك الت اكرة أو إ قى أو الذ الحساب أو الموسي

. ه الحالة ي هذ للة ف ة مض ة الكلي ا تكون الدرج رى. ولهذ وانب أخ ج

ز ي مي ي »الت ة ف ق ائ ال يملكون قدرات ف لاء الأطف ن لوران موترون )Laurent Mottron, 2004( أن هؤ يّ وقد ب
هم قادرون على التعرف على . ف ة صرية الأولي ة والب اطق السمعي ه المن قوم ب ، ت ري عد«، وهو أدنى مستوى قش أحادي الب
ا ذ ن إ عامي رين ب ل الآخ ب راءة ق هم يتعلم الق عض ن ب ، حتى إ ر التوحدي ي ل غ ل الطف ب دا، ق كرا ج علّمها مب الحروف والأرقام وت

. وعة رت له مادة مطب توف

را اش قدم دعما مب ل، وت صرية للطف وة الب مر الق ث لات تست ن نحو تدخ ه الوالدين والمعلمي ي توج ا الملمح ب يسمح هذ
. تماعي ية ولمهارات التواصل الاج ذ ي ف ن ائف الت للوظ

@@h271@@الصعوبات المدرسية الشديدة

@@h272@@متى نتحدث عن صعوبة شديدة؟

ذ المرحلة وة من ق وي ب رب ريق الت رون الف ف ن ال يست ي القسم، لكن بعض الأطف ات ف ل صعوب ه طف ادرا أن يواج ليس ن

ة اتهم. والصعوب رهم ولا بحل صعوب أخ تدارك ت ما ب لا تسمح لهم دائ ، ف اصة ترح عليهم مساعدات خ ق . تُ ة ي دائ ت الاب
. ة يصي خ ة تش ئ ه، وليست ف ب حث عن سب ض يستدعي الب ديدة عرَ الش

س ف يي علم الن صائ ا من أخ ان طلب أحي ، يُ ه الحالة و هذ -لاغ ه تورون ي يصف من ، الذ رنسي ي الوسط المدرسي الف ف

ات ل يعاني صعوب يم طف ي ق ، ت اصة ادات الخ ي العي ين ف ي صائ ، أو من الأخ ن ي ي سان ف ه الن ي اري التوج ، أو من مستش المدرسي
. ات ي الطلب ارقة ف ة غ عي ه، لأن المراكز المرج ج ائ ت ي ن ة أو ف سلوكي

ل. ات الطف ة صعوب ق ي تعد عن حق را ما يب ي لل التحليل، وأن الطلب المعلن كث ب الإحالة قد يض أن سب و ب -لاغ ر تورون كّ ويذ
ن أن لديه يّ ب م يت «، ث ة مة المراهق ز لى »أ سب إ ن وف عن الدراسة يُ ب عز ي المرحلة المتوسطة بسب ذ ف لمي حال ت د يُ ق ف
ة الأولى متوسط لأن مستواه ي السن ذ ف لمي حال ت ه الأولى. وقد يُ ولت ذ طف ف من كش رية )astigmatisme( لم تُ ؤ لاب

. ي تدائ ة الأولى اب ذ السن ه من ل ب تكف ف ولم يُ كش ول«، وهو يعاني عسر قراءة لم يُ ب ر مق ي ي الإملاء »غ ف

@@h273@@هدفان للتقييم

. ن ي ت مايز ين مت ي حالت روريا ف يم السيكومتري ض ي ق يكون الت

يه سسة أو توج ل المؤ يف داخ ، تكي ة د الحاج ترح له، عن ق اته لكي يُ ذ وصعوب لمي اءات الت يم كف ي ق يه: ت يف والتوج كي الت
ال ب ق ردية للدعم أو للتمدرس أو للاست طط ف كل خ يف ش ذ التكي رنسي يأخ اق الف ي السي عه. ف نسب لوض نحو هيكل أ
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وية رب ة ت ي سسات طب ف أو مؤ عليم المكيّ سسات للت كل أقسام أو مؤ يه ش ذ التوج )PPRE وPPS وPAI وPAP(، ويأخ

ة ن ، كلج ة ي ارج ة خ ن لى لج سسة أو إ ي المؤ ة ف لي ة داخ ن لى لج لة إ رير الحصي ق ع ت رف )SEGPA وEREA وIME(. ويُ
ابل ق وي ت رب ام ت ظ ي كل ن ة )MDPH(. وف وي الإعاق اص ذ خ ة للأش اطعي اطعة )CDO( أو الدار المق ي المق يه ف التوج

اكرة ي الذ ديد ف عف ش لا: »ض يف )مث ا التكي لى هذ ل إ اج الطف ا يحت رير لماذ ق رح الت ، والمهم أن يش اصة اته الخ ئ لك هي ذ
ها«(. ت ئ ز ا وتج هي ف لة ش ة الأسئ اغ عادة صي العاملة يستدعي إ

طلب د يُ ق . ف ة لي اءات العق ي الكف اض محتمل ف ف خ ان ط ب ب ل لا يرت ه الطف ي ا يعان طراب أكد من أن اض : الت ارق يص الف خ التش
: هل ن ذ ال إ لي عام. السؤ تج عن قصور عق طراب لا ين ا الاض أكد من أن هذ ، للت وي طراب لغ حص لاض ي إطار ف يم ف ي ق الت
ي ؟ ف اءات ي الكف اض عام ف ف خ ء من ان ز ها ج ن ، أم أ عة ف مة أو مرت ة عامة سلي ي م قدرات معرف ، تحدث رغ ة وعي ة ن الصعوب
لى ة إ ي ان ي الث رى، وف اط قوته الأخ ق لى ن د إ ن ا( يست ي ون ة )الأرطوف ي اللغ لى دعم مكثف ف ل إ اج الطف الحالة الأولى يحت

وانب التعلم. املة تمس كل ج طة دعم ش خ

@@h274@@المقابلة الأولية

سأل أكيدها أو تعديلها. ويُ ل أو ت ات الطف وانب صعوب اف بعض ج اصر لاستكش ر قدر من العن مع أكب لى ج لة إ اب تهدف المق
ها: ي ف

ع الأسرة اب ت ري ولم ت أُج يم قد  ي ق را ما يكون ت ي ؟ كث صصة ة المتخ ي رب ه نحو الت ي ل توج رح للطف تُ ق أن اق هل سب
كارا. ن اومة أو إ ي مق صائ ه الأخ د يواج ق ، ف لة اب ر مسار المق يّ ا يغ ، وهذ تراحات المقدمة الاق

؟ وهل كانت ة ق وات الساب ي السن ها ف ي سسة التي كان ف ل المؤ يد، من مساعدة داخ ف ل، أو يست اد الطف ف هل است
؟ ة عة الصعوب ي ة لطب اسب ر من ي ة أم غ ي ر كاف ي هل كانت غ ، ف ن لم تكن ؟ وإ عالة ف

ت ز ج أُن : هل  اصة ...(؟ وخ سي ف ، دعم ن ي ف ي ا، علاج وظ ي ون ة )أرطوف ي ارج يد، من مساعدات خ ف اد، أو يست ف هل است
هر ل أش ب سه ق ف يم ن ي ق ع للت ض ل خ ار طف ب ت ى لإعادة اخ لا معن ؟ ف ها لاستكمال المعلومات لة يمكن الاطلاع علي حصي

. لة لي ق
ا را أولي ش ا يعطي مؤ ؟ هذ ات أم السلوك ي راءة أم الرياض ؟ الق اب ، ولأي أسب ة وات الدراسي ل بعض السن هل أعاد الطف

. ة رة الصعوب ؤ عن ب

@@h275@@ما يُلاحظ أثناء التطبيق

ارات ب ت اصر الاخ ا هي عن ة هن اصر الملاحظ عن ، ف يم المدرسي ي ق ها الت طي ر التي يغ ي وانب غ طي ج ياس يغ المق يم ب ي ق لأن الت
لة عسر ف الحصي ل ومساعدته. قد تكش هم الطف ة تساعد على ف اصي ف خ ها قد يكش ميعها، وكل واحد من ة ج رعي الف
صول ر الف ظ عة مهملة )ان ف ة مرت لي ات عق مكان ، أو حتى إ اه، أو عسر أداء حركي ب ت قص ان طراب ن ص، أو اض خ ش قراءة لم يُ

: ما يلي رة ب اش طة مب ب ارات المرت ب ت اصة للاخ اية خ يلاء عن لك إ (. ويمكن مع ذ ة ق الساب

ة ي المعالج ، أم بطء ف ة )IVT(. هل هو بطء حركي ر سرعة المعالج ش ات )Cubes( ومؤ ي المكعب : ف ذ ي ف ن بطء الت
؟ ة لق أو الكمالي ه الق لي ع إ ، أم تردد يدف ة ي المعرف
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عليمات المتعددة اع الت ب ة ات سر صعوب اكرة العاملة )IMT( قد يف ر الذ ش ي مؤ ح ف عف واض : ض اكرة العاملة الذ
هم المقروء. ، وف ي هن ، والحساب الذ طوات الخ

عد« و»ما ل« و»ب ل »قب ل كلمات مث هم الطف ؟ هل يف عليمات عادة الت لى إ ي إ صائ طر الأخ : هل يض عليمات هم الت ف
؟ وية ة لغ لى صعوب اه أم إ ب ت تت الان لى تش لك إ عدا«؟ هل يعود ذ

ات »لا اب ج ؟ كم عدد إ ة ي ظ ارات اللف ب ت ي الاخ ل عن كلماته ف حث الطف : هل يب ات اب ر عن الإج ي عب درة على الت الق
. وي طراب لغ ة اض ي رض ه نحو ف اعها يوج ف «؟ ارت أعرف

@@h276@@إعلان النتائج للوالدين

ة ق ي ة دق ل لوالديه لحظ ات الطف علان صعوب ل، يكون إ ن للطف ي ي ون ان ن الق لي م للوالدين أو للممث دَّ ق ج التي تُ ائ ت ة الن ي ق كب
ء الأول(. ليست سهلة على ز ، الج اب ص الكت ي ملخ ج ف ائ ت عادة الن و عن إ -لاغ وله تورون ر ما يق ظ اص )ان كل خ ش ب
اء م اللق ظَّ  ن هم، وأن يُ رح وللف ب أن يتاح لكل طرف وقت للش لك يج . لذ ا أصعب على الوالدين ان ، وهي أحي ي صائ الأخ

عدها. ة ب طوات الممكن ج وعن الخ ائ ت لتهم، عن الن يون طرح كل أسئ بحيث يستطيع المعن

ي وات ف ذ سن هرت من اءات التي ظ ل من الكف ، ب رية لة السيكومت ج الحصي ائ ت دا من ن ب طلق أ ه لا ين ن و إ -لاغ يقول تورون
ي ه ف قران ه عن أ ر أدائ أخ ا ت لهما: لاحظ ات طف لب الحالات يملك الوالدان معطيات عن صعوب ي أغ ف . ف يت ي الب القسم أو ف
لى ة تعود إ ا أن الصعوب ان دان أحي ق ا يعت ن كان ، وإ الب ي الغ ههما الوسط المدرسي ف بّ  ا، ون ب ي ارا طب ما استش سها، ورب ف السن ن

. لة اصر الحصي ل عن اب ي مق ع ف اصر وتوض ه العن ستعاد هذ ن أن تُ ذ ل. المطلوب إ لى الطف المحيط لا إ

ميع ه الج ق علي ف دأ مما يت كاء«. اب ار الذ ب ت ي اخ كم على 68 ف ن ارة من نوع »حصل اب عب اء ب دأ اللق ب للممارس: لا ت
. ات ه الصعوب ب هذ هم سب لة على ف ن كيف تساعد الحصي يّ م ب ...«(، ث ي رة ف ي ة كب د صعوب تم، يج )»كما لاحظ

: ن ي ت عي ين وض و ب -لاغ ز تورون ويميّ

كلة ذ المش خ ب أن تؤ . يج ي الإطار الأسري دأ ف ، وقد يكون ب اق المدرسي ي السي ا ف الب : يحدث غ ي اف التدريج الاكتش
تطور ه الوالدان لي اج ي يحت ، واحترام الوقت الذ ة ف ائ ال ز ب تهويل حالات استعج ن ، مع تج ي أقرب وقت دية وف ج ب

قدان ا )ف سي ف ها ن رتب علي ، وما يمكن أن يت ة ي ات معرف لى صعوب ل تعود إ ات الطف رح للوالدين أن صعوب ش هما. ويُ ف موق

عادة إ ه المعلومة تسمح للوالدين ب ها. هذ ز المساعدة علي ي تركي غ ب ن اءات التي ي د الكف حدَّ ...(، وتُ ة س، الاتكالي ف الن ة ب ق الث
ا. ي لهم تدريج اريعهم لطف يب مش ترت

رار ق راد الأسرة وعلى است ف اطر على أ ، تحمل مخ ة للوالدين ي ق ي : صدمة حق ة ي ات المعرف ئ للصعوب اج اف المف الاكتش

ن ة التي يمكن أ لات الممكن ه أن يعرف التكف علي ، ف ي صائ ته على الأخ ا بصعوب ترن هن ق رورة الإعلان ت . ض ن ي وج الز
ل ء طف ي ل كل ش ب ي قصورا هو ق ي يعان ل الذ الطف . ف اها الوالدان لق كال الدعم التي يمكن أن يت ل، وأش ها الطف يد من ف يست

اءاته. ادة من كف ف ق أقصى است ة حتى يحق ي ة الدماغ مار اللدون ث ء لاست ي عل كل ش ف ب أن يُ اء، ويج ن ي طور الب ف
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ل ، والطف ح الوالدان ل، حتى يصب يص ومرحلة التكف خ من التش ن ز ي اك استمرارية ب ب أن تكون هن ي كل الحالات يج وف
عور لق والش هة الق يل لمواج ل سب ض و أف -لاغ ر تورون ظ ي ن ا ف موه. وهذ ل ن ي العمل من أج اعلين ف ، ف لك ن يستطيع ذ حي

. ب ن الذ ب
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@@h277@@الملاحق

@@h278@@جدول المصطلحات
ياس. ة من المق رنسي ة الف سخ ي الن ها ف لات اب ي الدليل ومق ة المعتمدة ف ي المصطلحات العرب

المختصرالفرنسيةالمصطلح العربي

عة عة الراب ال، الطب كاء الأطف ياس وكسلر لذ Échelle d'intelligence de Wechsler pourمق
enfants

WISC-

IV

يق والتصحيح Manuel d'administration et de cotationMACدليل التطب

ي ظ هم اللف ر الف ش Indice de Compréhension VerbaleICVمؤ

ر الاستدلال الإدراكي ش Indice de Raisonnement PerceptifIRPمؤ

اكرة العاملة ر الذ ش Indice de Mémoire de TravailIMTمؤ

ة ر سرعة المعالج ش Indice de Vitesse de TraitementIVTمؤ

ة ة الكلي QI TotalQITالدرج

ر القدرة العامة ش Indice d'Aptitude GénéraleIAGمؤ

ة ي اءة المعرف ر الكف ش Indice de Compétence CognitiveICCمؤ

ات CubesCUBالمكعب

هات اب SimilitudesSIMالمتش

اكرة الأرقام Mémoire des chiffresMCHذ

اهيم Identification de conceptsIDCتحديد المف

ز CodeCODالترمي

ردات VocabulaireVOCالمف

Séquence Lettres-ChiffresSLCتسلسل الحروف والأرقام

ات وف MatricesMATالمصف

هم CompréhensionCOMالف
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المختصرالفرنسيةالمصطلح العربي

SymbolesSYMالرموز

كمال الصور Complètement d'imagesCIMإ

طب BarrageBARالش

InformationINFالمعلومات

ArithmétiqueARIالحساب

ي ظ Raisonnement verbalRVالاستدلال اللف

اهات LabyrinthesLABالمت

ام ة الخ note bruteالدرج

ة ون ة الموز note standardالدرج

ة ق ال الث intervalle de confianceمج

ة ي ن ي ة المئ ب rang percentileالرت

empanالسعة

انس انس وعدم التج homogénéité / hétérogénéitéالتج

لال ق ال الإدراكي والاست الاعتماد على المج
ه عن

dépendance-indépendance à l'égard du
champ

DIC

profil potentielالملمح الكامن

تصر روتوكول المخ protocole rapideالب

اسب ن الت ر ب ش indice au prorataالمؤ

دال ب substitutionالاست

ة لة الأولي اب entretien préalableالمق

ج ائ ت عادة الن restitutionإ

اح يض relanceالاست

ا( راءة )الديسلكسي dyslexieعسر الق

رط الحركة اه مع ف ب ت قص الان طراب ن trouble déficit de l'attention avecاض
hyperactivité

TDA-H

ا( راكسي dyspraxieعسر الأداء الحركي )الديسب

عة ف ة المرت لي ات العق haut potentiel intellectuelHPIالإمكان

طراب طيف التوحد trouble du spectre autistiqueTSAاض
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المختصرالفرنسيةالمصطلح العربي

) ة طق واللغ ا )علاج الن ي ون orthophonieالأرطوف

ا( ي ت وب صر )الأرث ويم الب ق orthoptieت

@@h279@@مقالات البوابة المرتبطة بالدليل
)WISC-IV( ال كاء وكسلر للأطف ار الذ ب ت اخ

ات ال: المكعب ار وكسلر للأطف ب ت اخ

هات اب ال: المتش ار وكسلر للأطف ب ت اخ
اهيم ال: تحديد المف ار وكسلر للأطف ب ت اخ

اكرة الأرقام ال: ذ ار وكسلر للأطف ب ت اخ

ز ال: الترمي ار وكسلر للأطف ب ت اخ

ار الرموز ب ت ال: اخ ار وكسلر للأطف ب ت اخ

ات وف ار وكسلر المصف ب ت اخ
اييس وكسلر ي مق هم ف ار الف ب ت اخ

ار وكسلر ب ت ر اخ ا عب يص الديسلكسي خ تش

@@h280@@المرجع الأساسي
Turon-Lagot, É. (2015). WISC-IV : une mesure des manifestations de

.l'intelligence chez l'enfant (2e éd.). ISBN 979-10-95017-00-4

صول كما وردت عها من الف ي مواض يرهم( ف ادلي وغ ، ب مان ان وكوف اغ لان ، ف وار، ليسرف ريغ رى )غ ع الأخ كر المراج ذ وتُ
. اب ي الكت ف
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